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O desenvolvimento cientifico no jardim de infancia:
Influéncia das praticas pedagogicas

Camara, Maria JoséUniversidade da Madeir®@ Morais, Ana, Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa

1. INTRODUCAO

O estudo descrito neste artigo esta integrado mojeqto mais amp&)cuja finalidade é
a pesquisa de praticas pedagdgicas que, sem dinonumivel de exigéngia conceptual,
contribuam para o sucesso escolar dos alunos, nameate dagueles que pertencem a grupos
sociais mais desfavorecidos. Esta investigacaadsaseem pressupostos tedricos de natureza
socioldgica, nomeadamente na teoria do discursagdgico de Bernstein (Bernstein 1990,
1996; Domingot al, 1986).

A investigacao realizada sobre o ensino-aprendizadps ciéncias tem sido enquadrada
por teorias do ambito da psicologia e da filosdfla.entanto, ndo tem sido dada resposta para
as multiplas questdes ligadas ao insucesso eskalaranalfabetismo cientifico. A adopg¢éo de
teorias com base sociolégica para pesquisarmosinceaprendizagem das ciéncias parece vir
preencher uma lacuna.

Em Portugal, a teoria de Bernstein tem sido utiéizaa investigacao sobre o ensino das
ciéncias nos ensinos preparatorio e secundariagiadgese que o (in)sucesso na aprendizagem
das ciéncias esta relacionado com aspectos partsutio processo de transmissdo-aquisicao
(Morais et al, 1992, 1993). Julgdmos importante ampliar aquielasstigacdes e comecar a
reflectir sobre o que se passa a nivel das apmaaetiz no jardim de infancia. Este estudo faz
parte de outro mais amplo em que se analisou aémfila de processos da socializagao
priméria e da socializacdo secundéaria no desemuehtio cientifico das criancas (Camara,
1995). Este artigo centra-se nas relacdes entrgagdveis do contexto de socializacao
secundéria estudadas e as aprendizagens conseggliassriancas numa tematica das ciéncias
da natureza seleccionada para estudo. Noutro g@igmara e Morais, 1997), analisamos a
influéncia das variaveis de socializacao primaaquelas aprendizagens.

Neste nivel etério, nos jardins de infancia, n@dantido falarmos de aproveitamento
diferencial dos alunos ja que nao ha reprovacdeslidé desta forma o (in)sucesso escolar ndo
tem expressdo. Se pensarmos no aproveitamentaewstee avaliacdo no final dos periodos
lectivos, continua sem fazer sentido pois essaiap@ ndo se faz com caracter regular e
institucionalizado. Se se fizesse, ter-se-ia delisexy directrizes do Estatuto dos Jardins de
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gue se levantam, seguindo as trés grandes finabdddquele estatuto, sdo precisamente as
seguintes:

(a) As aprendizagens em ciéncias contribuem para “em@évimento harmonioso e
global da crianca?

(b) As aprendizagens em ciéncias contribuem “paragiows efeitos discriminatorios
das condicbes socio-culturais no acesso ao sissowdar’?

(c) As aprendizagens em ciéncias contribuem para “gktrma sua [da crianca]
realizacdo como membro Util e necessario ao prsgrespiritual, moral, cultural,
social e econémico da comunidade”?

Se quisermos responder afirmativamente a estagus&ides entdo teremos de conhecer

0 contexto de transmissdo-aquisicdo em que ocaessas aprendizagens e confronta-lo com
aguelas finalidades. Na verdade: (a) espera-s® guecesso de desenvolvimento cognitivo e
socio-afectivo da crianga seja ampliado nos jardiesinfancia; (b) as aprendizagens em
ciéncias ocorrem sempre, mesmo que o0s educadopegenBiam consciéncia disso, nas
histérias, nas conversas e, principalmente, naceallas criancas, nas suas mil perguntas, no
seu interesse em dominar/conhecer o que as envolve.

Como é, entdo, estabelecida pelos educadores @eciafa relacdo entre estes dois
aspectos, isto é, que estatuto é atribuido peloagbn as aprendizagens em ciéncias como
parte integrante do desenvolvimento cognitivo ésséfectivo da crianca?

Preocupando-nos com as aprendizagens em ciéncids davendo elementos acerca do
aproveitamento das criancas, julgdmos importantdiaavas aprendizagens conseguidas e
aprofundar estes aspectos. Pensamos que assinogstaoontribuir para esclarecer aquela
relacdo dando importancia a curiosidade das criaacas diferencas entre elas, criadas pelas
diferentes socializacdes a que estdo sujeitasarholg que é necessario fazer uma analise
aprofundada das realizagbes das criancas para aueen trabalhe amenamente, seguindo
apenas a curiosidade e os conhecimentos daquetadragem, jA de casa, um discurso
semelhante ao da escola, abandonando a sua sodksaque trazem para a escola outros
discursos e que tém mais dificuldade em reconhesatiferentes contextos escolares e em
realizar os textos legitimos.

Explicitamente, os objectivos do estudo descrigienartigo foram:

(a) Reflectir sobre o que se passa a nivel das apegethiz no jardim de infancia no

ambito das ciéncias da natureza.

(b) Descobrir relagBes entre a socializacao secunagpriaé feita no jardim de infancia,

e as aprendizagens realizadas pelas criancasederdés niveis sociais.
Formuldmos o nosso problema da seguinte maneir& Qodalidades de prética
pedagdgica escolar se apresentam mais favoraweissirucdo do texto legitimo em ciéncias
e, portanto, a um melhor desenvolvimento cientiflas criancas, em particular daquelas cuja



socializagdo priméria as coloca em situacdo deatdémgem relativamente ao discurso da
escola?

Partindo do pressuposto que, quanto mais elevadaigel sdcio-econémico e cultural
da familia, melhores séo as realizacdes das cearg@scola, isto €, mais elevado € o grau de
orientacdo especifica de codificacdo, esperamos agupialidade da pratica pedagogica,
cumprindo o prescrito no Estatuto dos Jardins déntma, faculte a todas as criangcas a
aquisicao das regras de reconhecimento e as régnasalizacdo levando ao sucesso também
as que tém um nivel sécio-econdmico e culturaldaix

Para responder a nossa questao e, baseando-nowestgjacoes feitas anteriormente,
explicitimos a nossa hip6tese dizendo que umacarpgdagdgica que tenha como objectivo
levar todas as criangas ao sucesso escolar dea® seguintes caracteristicas:

(a)Nas regras discursivas

. enquadramento fraco na ritmagem, respeitandono e aprendizagem de cada crianga
oferecendo mais tempo e mais actividades a queranentmo mais lento;

. enquadramento forte na seleccao, sendo o professetabelecer o que deve ser
estudado e o que deve ser feito ao macro-nivel, engsiadramento fraco ao
micro-nivel dando oportunidade, nas diferentesvigetdes, que o aluno pergunte,
discuta, traga material, etc.;

. enquadramento forte nos critérios de avaliac&plictando com clareza o que a
escola pretende, de modo a conduzir a aquisicdeoega@ss de reconhecimento e
das regras de realizacdo do texto legitimo.

(b) Nas regras hierarquicas, enquadramento fraco éstanelo as normas de conduta

social de uma forma pessoal.

(c) Nas relagbes aluno-aluno, uma classificacdo frecéodna que nao haja entre os

alunos formacéo de grupos com fronteiras nitidaismrquia explicita.

(d) Nas relacbes escola-comunidade, enquadramento éstabelecendo o professor

com a comunidade pontes de interajuda e partiimpieque possivel.

(e) Com um grau de exigéncia conceptual elevado, embhdemuado ao nivel de

desenvolvimento cognitivo dos alunos.

As investigacdes feitas anteriormente (Mortisl, 1992, 1993) permitem-nos dizer que
estas caracteristicas da pratica pedagdgica fagbatee o efeito da classe social e da area
escolar e abrem perspectivas de sucesso aos atamwsarenciados.

Neste estudo, o desenvolvimento cientifico dasncaa foi avaliado através da
orientacdo especifica de codificacdo para contegspecificos de ciéncias, neste caso a
compreensao de conceitos. A investigacdo partiueskeidos anteriores, neste ambito,
nomeadamente Morais, Fontinhas e Neves (1993)iFele Morais (1997) e Holland (1981).
Elaboramos um instrumento integrando tarefas queidam reconhecimentos e realizacdes

4



num contexto avaliativo especifico e assim detedimips a orientacdo especifica de
codificacédo para o contexto particular das ciéndasatureza em estudo. Essa orientacao dar-
nos-ia uma medida do desenvolvimento cientificoal@scas nesse contexto. O aluno possui
regras dereconhecimentese identifica as fronteiras entre contextos e saaa um dado
contexto.Possui regras de realizagcdo se temlizacdo passivaisto € se selecciona o texto
apropriado, eealizacao activaisto é se produz o texto adequado ao contexto.

Construimos um mode??oque nos orientou na andlise dos aspectos da igacid

primdria e da socializa¢do secundaria seleccionaa@sestudo.

(——————————  RELAQOES DE CLASSE

DIVISAO SOCIAL DE TRARALHO
FAMILIA & ~ ESCOLA
ct E% |
PAIS PROFESSOR
1* Local de 2* Locat de
Agquisigiio Aquisicio
PPL PPL/O . PPO Relacio
EPL | EPLIO o EPO Professor/Aluno
Orientagio  Orientacio Orientagio Regras Regras
Restrita Elaborada Elsborad i i i
i E* E*
i
CRIANCA ALUNO i
|
. |
|
Competéncia Pedagbgica
Oficial + \
CRIANGCA ALUNO #——
Competéncia Pedagégica
Oficiat -
PPL - Pritica pedagégica local C/E - Classificacio ¢ Enquadramento
EPL - Espaco pedagdgico local + forte; - fraco -
PPO - Pritica pedagogica oficisl Apresentam-se apenas as posicoes extremas;
EPO - Espago pedagégico oficial outras varisgdes sio possiveis

Figura 1 — Modelo tedrico da investigacéo

Quando a prética pedagdgica e o espaco pedagdi@isoestdao embebidos na prética
pedagdgica e espaco pedagdgico locais (na famgédi@m-se continuidades que sao factores de
sucesso, quando esta integracdo nao ocorre antdesmades faciimente levam ao insucesso
escolar.

Como o modelo sugere, consoante a socializacdcapamue ocorre em cada familia,
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chegam a escola alunos diferentes quanto as sogmeténcias pedagdgicas. Mas a escola, no
nosso caso o jardim de infancia, através da prpgdagogica oficial pode ser mediadora entre
a socializagdo primaria e o sucesso escolar damcas. Seleccionamos da socializacdo
secundaria alguns aspectos da pratica pedagogiaaapalise: as regras hierarquicas e, nas
regras discursivas, a seleccdo, a ritmagem e o&rigsi de avaliacdo. Para além destas
componentes da relacao professor-aluno, analistand®m as rela¢des aluno-aluno e escola-
comunidade e a exigéncia conceptual da educadora.
Referiremos em seguida a composi¢cédo da amostraialatogia utilizada, dando énfase

a observacéo da préatica pedagdgica e a analisealamcdes das criancas para determinarmos
0 seu grau de orientacao especifica de codificagiesultados obtidos e as conclusdes.

2. AMOSTRA

Seleccionamos trés classes com criancas de 5 mt@syamente a Dezembro do ano
lectivo em que o estudo foi desenvolvido, pertedoesada uma dessas classes a um
determinado jardim de infancia, num total de 4@mgas. Estes jardins de infancia foram
seleccionados por serem considerados de areasssbera diferenciadas, um de uma area
urbana (V), considerado de nivel social elevadtroode uma area suburbana (W), de nivel
social baixo, e o terceiro, inserido numa ared (Xg também de nivel social baixo.

A distribuicdo das criancas por pratica pedagogsta,é, por educadora e por jardim de
infancia estava determinada a partida pela dis¢doude servico das educadoras e existéncia
dos grupos de criancas ja formados desde o infwiamb escolar. Apos a identificacdo da
classe social (ver 8§ 4.1) da familia de cada caargificamos que no jardim de infancia W
havia apenas uma crianca de classe média, semestastes da classe trabalhadora mais baixa,
no jardim de infancia X havia apenas duas de classéia, sendo as restantes da classe
trabalhadora mais elevada e no jardim de infandma¥a doze criancas de classe média e seis
criancas de classe trabalhadora elevada e baixa.

Para além desta amostra experimental foi tambénstindida uma amostra piloto
formada por criancas do mesmo nivel etario de dlasses, uma de nivel sdcio-econémico
elevado da zona escolar do jardim de infancia Wteap de nivel sécio-econémico baixo da
zona sub-urbana do jardim de infancia W.

3. METODOLOGIA

O estudo focou-se no contexto de transmissdo-gg§oisie um assunto especifico das
ciéncias da natureza e nas realizacbes das criaggas pretendiamos que fossem
representativas das aprendizadens cientificas rafgidepois daquele assunto ter sido tratado.



Reunimos com as educadoras e depois de analisadasspectivas programacdes
decidimos que o tema que estava inserido em tddaseepodia ser tratado numa semana
(tempo previsto para a observagdo de cada prasdagpgica) era équenos animais -
insectos Este tema tinha a vantagem de nao ter sido d@matkedo de uma forma intencional
com nenhum grupo de criancas da amostra, o queitigertom facilidade o estimulo da
curiosidade.

Utilizdmos um método misto de investigacdo conjdganma andlise qualitativa e um
estudo quantitativo.

Descreveremos como foi calculado o nivel sécio-éovco e cultural e determinada a
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classe social de cada aluno e como decorreram as actividadedp tem vista a hipotese

levantada, e como se fez a sistematizacdo das vabg8es realizadas. Em seguida,
apresentaremos o instrumento utilizado para avdi@@as aprendizagens conseguidas e como
foi apreciado o grau de orientacédo especifica ddicacdo que, para nés, é indice de sucesso
Ou insucesso escolar.

3.1. O nivel sé6cio-econdmico e cultural - A classecial

A diferenciacdo das criangas por classe sociadtabelecida através dum questionario-

entrevista aos pais (Camara e Morais, 1997). Tegmlobase a profissgoe habilitacéo

académica do pai e da mae, construimos um indice compésitaidel sécio-econémico e

cultural da familia, que foi quantificado utilizandma pontuacéo correspondente ao nivel em
que a profissdo e a habilitacdo do pai e da méesseiam. Calculamos a percentagem que
correspondia aos pais de cada crianca tendo era w@sstvalores maximos atribuidos as
profissdes e habilitacdes com maior estatuto sadmlclasse trabalhadora ficaram as criancas
cuja percentagem era inferior a 50% e na classéanaédrestantes. Depois das duas classes
formadas e das observacdes das praticas pedagdigicass conta que havia uma distancia
marcante entre as criancas das turmas W e X erebtiv@ssem todas incluidas no nivel sécio-
econdémico e cultural baixo. Por isso, estabelecemensro deste grupo duas classes sociais,
trabalhadora baixa e trabalhadora alta, que indlugaprimeira, as criangas cujos pais tinham
um nivel sdcio-econdmico e cultural inferior ouaga 25% e a segunda, as criangas cujos pais
tinham um nivel sécio-econdmico e cultural supegiguele valor.

3.2. Observacgédo das praticas pedagogicas

Cada pratica pedagogica foi da responsabilidadeade educadora e teve como limite de
tempo maximo as cinco manhds, de segunda a sextajm& semana. Observamos as
actividades e fizemos registo video e audio. Estgsstos foram transcritos e analisados



qualitativamente seguindo a orientacdo estabelecdapdtese do estudo.

Facilmente demos conta que a ritmagem, como ragcardiva a estudar, tinha de ser
posta de parte. Nos jardins de infancia os asswdiodratados mas nao se tem a preocupacao
de verificar quais as aprendizagens cientificasuigidgs por cada crianca para poder,
atendendo ao ritmo de cada uma, propor outrasidaties para que se possa ampliar ou
aprofundar os seus conhecimentos.

Para o estudo das regras discursis@eccdoe critérios de avaliagdoconstruiram-se

instrumentos de analise que explicitam os indieglorutilizados e dois niveis de

enquadramento que serviram como referéncia. Bstesiinentos foram construidos depois de
se fazer uma primeira andlise das praticas pedaaggi

Para o estudo das regras hierarquicas e das relat@®-aluno e escola-comunidade
nao construimos instrumentos especificos porquiwe;des eram caracteristicas e evidentes.
A forma como aquelas relagbes se manifestaramofmiente e discriminatoria das diferentes
praticas pedagdgicas.

Cada prética pedagdgica foi analisada qualitativeene, em relagdo a um dado aspecto

socioldgico objecto de reflexdo, foi colocada nweseala de trés niveis, consoante a tendéncia

geral dessa pratica - esses valores atribuidosp&mas valor relativo. Explicitando: o valor
+
E , quanto aegra discursiva seleccéaliz-nos que o professor tem todo o controlo sabre

seleccdo dos conteudos, das actividades e dosiagt@ondo de parte explicitamente ou

ignorando as iniciativas dos alunos; e o valoy diz-nos que a educadora geralmente da a

crianga algum controlo sobre a selec¢cdo dos cooselnhs actividades ou dos materiais,
permitindo-lhe que dé sugestdes, exponha o quecanbs proprias ideias, que faca perguntas.
Exemplo:

+

E - A professora diz as suas criangas: Eu encamtnai historia que nos fala das abelhas. Eu vou ler a
histéria [...]

E - O Jodo andou a mexer em bichinhos que tinhahaplane que estavam numa caixa e colocou-0os em

placas de petri. Veio trazé-los a professora perens observados. A professora colocou-os na lupa,
observou e pés as crian¢as que estavam a sua\atiservar.

+
Quanto aregra discursiva critérios de avaliacdo valor E indica-nos que o educador,
nas sinteses realizadas, antes e ao longo doshtralbyaalizados, explicita com clareza e de
uma forma consistente queé importante os alunos saberermoenodevem construir o texto

legitimo, utilizando os conhecimentos cientificodqairidos, e o valor E diz-nos que,

naqueles momentos, a educadora deixa implicit@ parcriancas, os conhecimentos que é
importante utilizar. Exemplo:
+

E - A professora anda pelas mesas: "Duas patatg¢m]de ter seis patinhas [...]" Para
0 outro menino: "Esta formiga tem tantas patas!tiraeas que estdo a mais.

E - Depois das criancas fazerem os desenhos daaabatia um como quis, os desenhos foram recolhidos
sem comentarios.



+
Em relacdo asegras hierarquicas quer dizer que a educadora controla a conduta

social das suas criangas essencialmente de uma fonperativa ou posicional, dando ordens,

com ou sem agressao, ou apelando para o seu estatwjuer dizer que a educadora utiliza

geralmente um controlo pessoal para orientar autangbcial das criancas, dando, pedindo e
permiti_pdo explicacbes em relacdo aos comportammatgaada crianca. Exemplo:

E - Um menino circula pela sala enquanto os resfagtio sentados no tapete a ouvir uma historia; a
certa altura aquele menino vem espreitar o livredAcadora diz-lhe:
- Vamos sentar. Senta-te acola.
O menino continua e nao obedece. A educadora kstsegura-o pelo bracgo, leva-o até o seu
lugar no tapete e diz com segurancga:
- Faca o favor de se sentar direitinho! - volteaplcadeira e continua a historia.

E - As criancas rapidamente rodeiam a mesa e debhraeantusiasmadas sobre a caixa. A
educadora diz-lhes:
- Parece que isto esta a ficar muito escuro -stafss um pouco com os bracos.
Uma menina diz queixosa:
- Eu também quero ver.
A educadora continua:
- Entdo pode-se fazer assim, pega-se na caixinhasa-pagelos meninos - segura a caixa e passa-a
junto de cada um o que os faz levantarem-se unopouc
+
Nas relacdes aluno-alunoC indica-nos que aquela classe cinde-se em grupms co

hierarquias diferentes: ha grupos de criancas gbens mais, que fazem melhor e tém mais
poder na sala e criancas que sabem menos, fazemténmo menos poder na sala e séo

segregados pelos outros. @iz-nos que naquela sala ndo é evidente a exiatélecgrupos

diferenciados de criangcas com posicionamentosetiifes. Exemplo:
+
Cc -
A educadora pergunta:
- Nao viram?... Eu ndo sei se aquela lagatitinha patas. Sera que tinha patas, aquel
lagartinha?
Umas criancas:
- Néo.
Joéo:
- Tinha.
Outras criangas:
- Nao.
Joéo:
- Tinha sim.
A
educadora:
- O Jodo viu patas naquela lagartinha?
Elas tém. - e senta-se junto do Sérgio - Nunca 4 lagartinha sem patas. Sé vi uma lesma.
Uma menina ri achando piada a discussao. E o Jodioea com o frasco na mao a mostrar ao seu
amigo Sérgio.
A educadora:
- Pronto! Entdo aquela lagartinha tinha patinha3o&b viu, é porque tinha.

C - As criancgas estéo a volta duma mesa a obseolarsdda seda que estdo numa caixa. Um diz alto: -
Uma ja esta fazendo o casulo!!
Outro menino pega na caixa e mostra-a a um colega:
-E o0 bicho-da-
seda. Este
responde:



- Mostra ao Anténio que ele ainda néo viu. Eu ja vi.
A educadora aproxima-se com outra caixa ha maocaensemina diz:
- Vai mostrar; vamos ficar direitinhos.
+
Quanto aselacdes escola-comunidade quer dizer que geralmente o saber de casa ou

da comunidade n&o foram tidos em conta nem sediie€nfase. Ediz-nos que a educadora

permitiu ou solicitou que a familia ou a comunidag®iassem as actividades com material,
sugestdes ou conhecimentos, que podiam ser trapatesas actividades até pelas proprias
crianc;e_1|_s. Exemplo:

E - A educadora ndo pede nada de casa as criaegas@cdo de uma delas. Pede-lhe particularmente
gue traga os livros que tem sobre 0s insectosresoahimais pequeninos.

E - A educadora diz as criangas:
- Na préxima semana vamos falar sobre bichinhos pégps& como aqueles que vocés encontram
no jardim. Vou pedir as vossas mées que vos ajudapanhar bichinhos que aparecam |4 em casa
neste fim de semana e metam em frasquinhos parpad@&smos observar aqui todos e aprender
muitas coisas.
Uma crianga:
- Pode ser uma mosca?
- Pode.
- E uma abelha?
- Pode mas cuidado para ndo serem picados. O paintieaem de ajudar. Eu vou falar com a
mae... Podem ser também bichinhos do chéo, darjardi

Com estes dados, seguindo a atitude mais gera¢reiatia pela educadora, pudemos
ordenar as trés praticas pedagogicas oficiais (P&1®)rimeiro lugar a pratica pedagogica X,
com enquadramentos mais fracos, em que as criggmpasm maior controlo sobre o processo
de transmissdo-aquisicdo do conhecimento mas caérias de avaliacdo mais explicitos,
seguida da pratica pedagoégica W e, por fim, aqagtedagdgica V, tendencialmente com
valores mais fortes de enquadramento, em que ootolo processo de transmissao-aquisicao
esta no transmissor - o educador, mas com critdeasvaliacdo mais implicitos. Os diversos
aspectos que discriminam as praticas pedagogicksipser vistos no quadro 1.

Quadro 1

Caracterizagao Socioldgica da Pratica Pedagogica

" g RELAGAO RELAGAO
RELAGAO PROFESSOR-ALUNO ALUNO-ALUNO ESCOLA.

Jardim <COMUNIDADE
de

infancia Regras discursivas Regras
Selocco  Critérios hierdrquicas

3 E E* ct 3

Da observacdo e andlise das trés praticas pedagogobressaiu outra caracteristica
importante e que permite também discriminar e adanuelas praticas, o grau de exigéncia
conceptual dos professores.

A exigéncia conceptual da educadora embora elemdat@ratica pedagdgica foi
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considerada por n6s como variavel distinta porqcieamos importante dar-lhe énfase. A
funcdo da escola é explicar, levar os alunos argkragdes; a escola esta instituida num
codigo elaborado mas, muitas vezes, observamosajoentexto transmissao-aquisi¢ao se fica
pelo conhecimento puramente factual ndo se valutzaas explicagOes, as relacdes, as
generalizagcles, a sistematizacdo. No entanto, géreia conceptual do professor, segundo
Morais (1992) é elemento determinante do desenwelvio cientifico dos alunos. A baixa
exigéncia conceptual pode tornar os alunos dasedasociais mais baixas, que ja séo fracos,
ainda mais fracos e desprotegidos - no futuro teri@ida menos sucesso porque pouco
exigiram deles e a situacdo agravar-se-a sucessitamA distancia entre eles e o padréao
estabelecido oficialmente podera, assim, torndmaseeira intransponivel.

Para analisarmos o grau de exigéncia conceptuatada educadora estabelecemos
indices que estdo expressos no quadro 2.

Quadro 2

Grau de Exigéncia Conceptual nos Contextos de Transmissao e de Avaliagdo

CONTEXTOS iNDICES NIVEIS
ESCOLARES
1 2 3 4
Apresenta factos Nunca Apresenta Apresenta factos Apresenta factos
cientificos factos gerais cientificos nao distintivos cientificos distintivos dos
dos insectos insectos
Contexto de Apela para Nunca Apela para Apela para principios Apela para principios
transmissao principios principios cientificos nao distintivos cientificos distintivos dos
cientificos gerais dos insectos insectos
Sistematiza os Nunca Sistematiza Sistematiza conhecimentos Sistematiza conhecimentos
conhecimentos conhecimentos cientificos ndo distintivos dos cientificos distintivos dos
gerais insectos insectos
Contexto d Valoriza principios N&o Valoriza Valoriza principios Valoriza principios
on 7 o de na avaliagéo do valoriza principios cientificos n&o distintivos cientificos distintivos dos
avaliagao trabalho das qualquer gerais dos insectos insectos
criangas principio

Os niveis considerados também tiveram por basedsdieleccionados depois da anélise

da pratica pedagodgica, tanto em contexto de trasémicomo de avaliag%,oe a escala

construida para cada indice corresponde a umagssiga especificacdo do contexto em
estudo. O valor 1 indica-nos auséncia de elementesapontem para aquele indice; o valor 2
corresponde a uma maior énfase dada a principi@sgda aprendizagem (principios da
escola) importantes neste nivel etario como actamanho, etc; o valor 3 corresponde a uma
maior énfase dada a principios cientificos masdigtintivos dos insectos, do tipo: tem olhos,
tem boca, tem asas, tem patas; o valor 4 correspangma maior énfase dada a factos ou
principios distintivos dos insectos (principiosadmtexto dos artropodes): tém 3 pares de patas
ou apresenta consistentemente o conjunto de cdstictes do grupo dos insectos: 0 corpo
dividido em 3 partes, 3 pares de patas, um pantmas e, geralmente, asas.
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Conforme a énfase dada a cada um destes indidesgindas diferentes actividades foi
atribuida a cada educadora um determinado nivedxdgencia conceptual que, como nos
niveis de pratica pedagoégica oficial (PPO), saatikels - ndo se referem a um padréao
previamente estabelecido. A educadora a quemribu&o o nivel 3 (X) é, assim, considerada
com um grau de exigéncia conceptual mais alto qeauaadora a que atribuimos a categoria 2
(W) e 0 mesmo se passa em relacdo ao nivel 1 (V).

Estdo assim caracterizadas as variaveis indepasdeéatnosso estudo, isto €, as variaveis do
contexto escolar que seleccionamos como factoresudesso escolar influenciando o grau de
orientacdo especifica de codificacdo. S&do: a &ealar (J/A), a pratica pedagdgica oficial (PPO)
integrando diferentes componentes e a exigéncieeptual da educadora (EC).

O quadro 3 resume as caracteristicas dos trésgaddiinfancia e das suas educadoras de
infancia.

Quadro 3

Caracterizagdo do Contexto de Socializagéo Secundaria

Jardim Area Nivel Clagse Pratica Exigéncia
de escolar séclo-econdomico social pedagdgica conceptual
infancia e cultural oficial

v urbana elevado classe média 3 (E -H) 1

classe .
w sub-urbana baixo trabalhadora 2(E ) 2
baixa

X rural baixo clagse 1(E . } 3
trabalhadora
alta

3.3. Avaliacéo das realiza¢des das criancas

Um dos objectivos deste estudo é a analise do sua#ss criangas num contéudo
especifico de ciéncias da natureza. Era necesgaei@s criancas produzissem um texto, em
situacdo de avaliacdo, para podermos apreciareatagdo especifica de codificacdo, que
designamos por OC, naquele contexto das ciénciasatlaeza, analisando a utilizacdo de
regras de reconhecimen{®C) e derealizacdo(RL) essenciais, segundo Bernstein, para a
construcdo do texto legitimo revelador do aprowegtato cognitivo em ciéncias. Construimos
um instrumento, igual para todas as criancas, quentidicasse o grau de aquisicdo dos
conceitos cientificos em foco no ensino-aprendi@age por isso, 0 assunto tratado nas trés
praticas pedagdgicas teve de ser o mesmo. Osadssiibbtidos nas respostas dadas pelas
criancas ao questiondrio/entrevista constituem @ssos dados. Quisemos testar a
discriminagdo entre as criangas no ambito daszegdles conseguidas e relacionar as
diferencas encontradas com algumas caracterisieasua socializacdo secundaria. A
orientacao especifica de codificacdo assim queatifi constituiu a nossa variavel dependente.

O instrumento utilizado, como ja referimos, foi éado no trabalho desenvolvido por
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Holland (1981) mas o foco do nosso trabalho erarelite, a amostra tinha outras
caracteristicas e o objectivo era, nalguns aspedti@sente. Pretendiamos também avaliar se
as criancas tinham as regras de reconhecimentordexto em causa e as regras de realizacéo
para a construcao do texto legitimo mas, para diéto, a partir do grau de utilizagdo destas
regras, apreciar o grau de orientacdo especificdédicacdo de cada crianca, o que nao foi
feito por aquela investigadora. Além disso, 0 goastio utilizado neste estudo deveria estar
adaptado ao nivel etario das criancas e ao contedgecifico do nosso trabalho. O
instrumento € um guido da entrevista feita a cai@aga, cujas perguntas tém por base trés
séries de 6 fotografias cada, de animais dos gregtoslados.

Como no contexto de transmissdo-aquisicao aparacesaencialmente animais do grupo
dos artropodes (apenas alguns moluscos) julgamesogprincipio mais simples a utilizar na

: L - ’ . 9
diferenciacéo destes ‘bichinhos pequenos’ endirnero de pata€D numero de partes do corpo

trés, é partilhado pelos insectos e pelos miriapedeem sempre é facil, para criangasta idade,
observa-las nos insectos devido a posicédo daswasasnico par de antenas é partilhado pelos
insectos e miriapodes e pode ser confundido comuakceras ou os palpos das aranhas; as
asas nem sempre ocorrem nos insectos. Por isseise@mos aquele principio,nimero de
patas como base do nosso trabalho. As fotografias, aumstituiam o material diabalho
através do qual cada crianga era avaliada, pretenevidenciar este principio e ndo outro do
contexto dos artrépodes nem tdo pouco outros pioetomo a cor ou a forma, embora estes
sejam também importantes no contexto escolar néséetario.

Foi necessario pilotar o questionario pois nao &aaanhum instrumento ja testado. A
pilotagem ocorreu em trés fases e serviu parartaonass claro o trabalho de cada crianca de
forma a que ela soubesse bem o que deveria fazeaéanmomento e tornar a entrevista, a
nivel de linguagem, sucessivamente mais acessigell-se, por exemplo, caixas de cartdo
para a crianca isolar cada um dos seus conjumtés baralhar as fotografias em cima da mesa
de trabalho como aconteceu na primeira pilotageitizau-se a palavra ‘conjunto’ pois todas
as educadoras tinham feito, ha pouco tempo, cagwam outros objectos. Depois de pilotado
0 questionario ficou com a seguinte forma:

1. A entrevistadora d& a crianca 6 fotografila%de seis animais.

1.1.Diz-lhe:

- Olha bem para estes animais. Forma conjuntos comsemsimais dentro destas caixas, como tu quiseres.
Como vés ha muitas caixas, usa as que quiseres.
- Porque os agrupaste (puseste) assim?

2. A entrevistadora retira as fotografias e forma, gledpria, com as mesmas fotografias, trés conjuntos
utilizando o principio nimero de patas. (Se a og&jé utilizou este principio no pedido anteriorsga-se
imediatamente ao ponto 2.2).

2.1. Diz a crianga:

- Olha bem para estes conjuntos que eu fiz. Desgotir que estdo assim separados estes animais.
Se a crianca responde correctamente a entrevigiagague, se nao o fizer, a entrevistadora deveansi
como deve ser feito sob a forma de aprendizagemegepcao. 12

2.2.A entrevistadora da a crianca 6 fotografiasde outros seis animais, mas semelhantes aos argsri .
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Diz-lhe:

- Olha bem para estes 6 animais. Coloca cada umsew conjunto, nestes conjuntos que estdo aqui
construidos. Vai dizendo porqué.

As fotografias devem ser, entéo, todas recolhidas.

3. Aentrevistadora da a crianca 6 fotografiasde outros seis animais mas com as mesmas casitasi dos
utilizados na questdo 1.1 e diz-lhe:
- Olha bem para estes 6 animais. Vais formar camgimovamente, nestas caixas, como tu quiseres.

A orientacdo especifica de codificagdo que comstitnossa variavel dependente, foi
avaliada através deste questionario/entrevistacagfii a cada crianca individualmente. As
diferentes questbes estdo separadas por um mogdeettsino no final da questdo 2.1, em que
foram explicitadas verbalmente as regras de recomieato e de realizacdo, quando a crianca
nao respondia correctamente. Pretendiamos quecatdgs fossem formuladas de acordo com
0 conceito de codigo de Bernstein, operacionalizamtn a forma de trés etapas. O quadro 4
pretende indicar a funcdo de cada questéao.

Quadro 4
Contribuigéo de cada Questao de Avaliagdo para a Orientagéo
Especifica de Codificagao
Questdes Orientacéo especifica de codificagéo

1.1 Reconhecimento e realizagdo activa

241 Realizagéo passiva

Momento de ensino
2.2 Realizagéo activa
3 Reconhecimento e realiza¢ao activa

Com a questdo 1.1 pretendemos saber se a criahgaat$ regras de reconhecimento e as
de realizacdo activa. Na questéo 2.1 foi-lhe dadordexto e pedimos-lhe apenas realizacéo
passiva. Quando a crianca nao foi capaz, idemifisaoralmente o contexto e ensindmos-lhe,
por recepcdo, como devia ser feito. Com a informagd@iculada pretendemos alterar a
orientacdo especifica de codificacdo da criangagtendo-lhe as regras de reconhecimento e
de realizacdo para que as pudesse utilizar esgoiinte naquele contexto. Na questédo 2.2
verificamos se ela é capaz apenas de realizacd@ @&ciha 3, com um exercicio paralelo a
questdo 1.1, pretendemos verificar se € capazodshs, reconhecer o contexto e realizar o
texto legitimo, respondendo acertadamente a qugstithe é posta.

O questionario foi aplicado, como ja foi referigon contexto avaliativo. Cada crianca
saiu da sua sala de actividades onde ficaram &tes criancas e foi entrevistada noutra sala
individualmente.

Todas as respostas dadas por cada crianca forastadag. Para agrupar as criancas de
acordo com o grau de orientacdo especifica deicad#fo comecamos por pontuar as suas
respostas. Cada animal colocado devidamente numpagento com a justificacdo adequada,
utilizando o principio correcto, valia um ponto.r@m eram utilizadas 6 fotografias, em cada
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questdo o maximo de pontuacgdo obtida em relacadaprincipio era 6 pontos. A distribuicdo
da pontuacao foi a indicada no quadro 5.

Quadro 5

Distribuigdo da Pontuacao Atribuida a cada Resposta Completa

Momentos Questoes Regras Regras Total
de de de _ em cada

avaliaggo = recor
1.4 6 6 (a) 12

12
21 - 6 {p) 6

Total 6 (RC1) 12 (RL1) 18 (OC1)

Momento de ensino

22 - 6 (a) 6

29
3 6 6(a) 12

Total 6 (RC2) 12 (RL2) 18 (OC2)

Na questdo 2.1, quando a entrevistadora fez ositimsj utilizando o principioimero de
patase pediu a crianca que justificasse, pensdvamos) g@missemos, que o reconhecimetdo
contexto estava a ser oferecido e pediamos apesae@do dos significados legitimos, isto €,
realizagdo passiva, na construcdo da justificabBo.verdade, aquela informag&o icénica néo
explicitou os critérios, ndo foi suficiente pararmfcer o reconhecimento do contexto - algumas
criangas mantiveram-se sem saber bem o que fadeeg outras indicavam outros principios
também focados nas actividades mas que nao identiin aguele contexto especifico. Tudo
passou a ser diferente quando a entrevistadoraujuninformacéo verbal. O comportamento das
criancas foi diferente; algumas, logo que a endtadbra explicava a formacdo de um grupo,
queriam logo explicar o resto. Foi visivel, no ocost no querer fazer, que sé naquele momento
tinham reconhecido o contexto especifico em quavast a trabalhar. A informacéo iconica nao
foi suficiente para explicitar os critérios, foiaessario a linguagem para que a explicitacdo
ocorresse. Como havia questdes separadas por umenmtmmde ensino que despoletou o
reconhecimento e as realizacdes das criancasnjayémportante comparargvau de orientagéo
especifica de codificacdo antes e depois desseoessignando esses dois valores por OC1 e
OC2 respectivamente.

Calculamos o grau de orientacdo especifica de icad#&#o de cada crianca, em cada
momento, da seguinte forma:

RC + RL

OoC = X
100 Total

RC é a pontuacéo obtida nas respostas que preteiledtan a utilizacdo das regras de
reconhecimento, RL é a pontuacéo relativa as retgasalizacdo e o total € 18 pois estamos a
referir-nos a cada um dos momentos de avaliacao.

A classificacdo ou numero de pontos conseguidocpda crianca foi convertido numa
escala de 4 niveis: de 0 a 25 - nivel 1, de 26 arb@el 2, de 51 a 75 - nivel 3, de 76 a 100 -
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nivel 4. A orientacdo especifica de codificacaonasstegorizada constituiu a nossa variavel
dependente que foi integrada no nosso estudo tptardi e relacionada com as variaveis
independentes.

Como as criancas nao se limitaram a utilizar ou, m&s suas justificacdes, aquele
principio seleccionado para analisejumero de patasnas disseram livremente as razdes das
suas seleccdes e dos seus agrupamentos, surgitie® @zdes, outros principios, que foram
agrupados e categorizados hierarquicamente emedsni® quadro 6 pretende sistematizar
essas razoes.

Quadro 6

Categorizagéo dos Principios Utilizados pelas Criangas e a
Exigéncia Conceptual da Educadora

PRINCIPIOS
1 2 3 4

Nenhuma razao Principios Principios Principio
gerais da cientificos cientifico
Ambiguo escola: ndo distintivos distintivo
daqueles daqueles
Personificagéo animais: animais:
dos animais
cor asas numero de
forma antenas patas
posicdo habitat
tamanho fungdes
actividade
relagdes com o
homem

Esta categorizacdo apresenta-se nhuma sequénce@erdeesconforme os principios se
apresentam com uma maior especificidade relativeenan contexto a que pertencem 0s
animais utilizados nestas actividades - 0 grupcadivépodes a que pertencem 0s insectos.

No grupo 1 ficaram as respostas que tém menos eovero conhecimento escolar e as
respostas ambiguas. Foram consideradas ambiguaspastas que ndo conseguimos que a
crianga precisasse, do tigmrque eu quero, porque sao lindosas também quando a crianca
contava o numero de patas ou colocava bem o ammaal justificava indicando outro
principio. Foram consideradas ainda na categoras Yespostas em que 0s animais eram
personificados do tipgoorque sdo amigosAs justificacbes enquadradas na categoria 2 séo
importantes ao nivel das aprendizagens do jardininfimcia mas aplicam-se a qualquer
contexto em que uma dada actividade é realizadajugtfficacdes dadas ao nivel 3 séo
importantes no contexto dos animais mas nao s&osips0, caracteristicas distintivas dos
grupos em estudo. O principio 4, evidenciado nagsgfafias dos animais em questdo, €
importante no contexto dos artropodes e servimodetespara a estratégia de classificacao.

Esta categorizagdo, que estd de acordo com oss nileeiexigéncia conceptual que
consideramos, permitiu-nos, através duma andliséitativa, descrever e reflectir, no ponto
seguinte, sobre o tipo de justificacdo dada poaanca duma forma consistente (mais de
50% de justificacdes do mesmo tipo em cada quedR@&oinitiu-nos ainda dar énfase a alguns
condicionalismos que podem levar as criancas @aeler um dado principio e ndo outro e
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tentar compreender as discrepancias postas emmeiad® estudo quantitativo.

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Apresentamos algumas componentes da pratica padagpg consideramos importante
analisar, tendo em vista 0 sucesso das criangcdemiio do conhecimento cientifico. Vamos
agora apresentar os resultados e interpreta-los dd teoria de Bernstein e das investigacdes
anteriores, realizadas neste ambito.

4.1. As diferentes respostas das criancas

Considerdmos uma resposta dada a uma questdo tamgiee certa, quando os 6
animais foram colocados correctamente e as respedlistificagcdes utilizaram o principio
legitimo, correspondente a 100%; e o valor 50%iBnais colocados correctamente e a
respectiva justificacdo também correcta, foi comsido correspondente a um comportamento
cognitivo consistente. Foram assim discriminadascréancas com menos de 50% duma
resposta correcta das que responderam acertadaan®d¥% da pergunta ou mais. Desta forma
cada resposta foi analisada isoladamente e, sasgeptacionada com as respostas dadas as
outras perguntas.

A analise pormenorizada das respostas das criasg@asistematizada no quadro 7.

Podemos constatar que, na questdo 1.1 em que geadaseis gravuras para a crianca
agrupar os respectivos animais “como quisessenmamr parte das criangas se focou em
principios do grupo 3 ligados a caracteristicasadem asas, antenas, habitat, etc., que foram
caracteristicas faladas, com muita frequéncia, diesentes actividades. Algumas dessas
propriedades eram visiveis nas gravuras que ascasainham nas maos para observar, mas
outras eram citadas de memdriestes vivem na relvéd maior parte das criancas nao
reconheceu o0 contexto dos artrépodes que se pietendlenciar com as gravuras, nem
realizou o texto legitimo. Apenas uma crianca ddija de infancia X reconheceu e realizou,
logo de inicio, conseguindo utilizar o principidbmero de pataadequadamente na construcao
do texto legitimo. O jardim de infancia X foi ageem que a educadora deu mais énfase a este
principio nas actividades com as criangas, sisiearaio e diferenciando bem os diferentes
grupos de animais que estavam a conhecer melhor.
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Quadro 7

Principios Utilizados pelas Criangas nas Justificacoes Dadas

PRINCIPIOS UTILIZADOS EM MAIS DE 50% DAS RESPOSTAS

QUESTOES
4 3 2 1
X34 V2 V3 V6 V9 V5 V6 V7 V8 V4 V13
V10 V11 V15 V18
11 V16
RC/RL W19 W20 W21 W26 W31 w26
Reconhece e W22 W23 W24
realiza W25 W27 W28
activamente W29 W30
X36 X39 X40 X32 X37 X38
21 V5
RLP
Realiza X33 X34
passivamente
Momento de ensino por recepgdo
V1V5V6 V8 V9 V15 V3 V4 V7 Vit
V10 Vi2V13 Vi4
V17 V18
2.2
RLA W23 W24 W25 W19 W20 w21 W21 W26 W3t
Realiza W27 W29 W30 w22 w28
activamente
X32 X33 X34 X39 X40 X35 X38
X36 X37
V1V3V5V8 V1V2V6Vi4 V17 V4 V7 V11
V9 Vio V12 V16
3 Vi3vis
RC/RL
Reconhece & W24 W25 W27 W19 W20 W28 W26 W21 W23 W29
realiza W30 W31
activaments X32 X33 X34 X35 X37
X36 X38 X39

Principios:

4 - Principio numero de patas
- Principios ligados a outras propriedades daqueles animais: asas, antenas, habitat, etc.
- Principios da escola mas de cardcter geral: cor, posigao, tamanho, forma

~ N W

- Personificagao dos animais, ambiguo, sem razao, conta mas ndo uliliza o principio, coloca
bem mas néo utiliza o principio

Na questado 2.1, oferecia-se o reconhecimento di@xton a propria entrevistadora fazia
os grupos conforme era pretendido utilizando agpelecipio mas sem dizer nada. Pedia a
crianca que verbalizasse o principio, mostrando tijolea reconhecido o contexto dos
artropodes que tinha a sua frente e que era capagatizar, embora passivamente, o texto
legitimo. Apenas trés criancas, duas do jardimnééncia X e uma do jardim de infancia V,
conseguiram utilizar adequadamente os significéslyitmos. A educadora V tem uma prética
pedagdgica com caracteristicas opostas a educidmas o menino do jardim de infancia V
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tem um contexto familiar estimulante para aprergima escolares com niveis maximos
relativamente as varidveis consideradas do confariiiar.

Na questdo 2.2, pedia-se a crianca apenas queassai activamente, isto é, que
colocasse no respectivo grupo cada um dos seisanigpresentado numa das seis fotografias
gue Ihe foram dadas nesse momento e que justdic@sservamos que a maior parte das
criancas foi capaz dessa realizacdo activa colacamdanimal no respectivo grupo e
verbalizando correctamente o principio, 0 que pagu&sabia utilizar os significados legitimos
na construcdo do texto adequado. Foram as crialicggdim de infancia W, de nivel sécio-
econdémico e cultural muito baixo, que continuaraaisnpresas aos principios dos grupos 3 e
1.

Na questdo 3 as criangas focaram-se essencialnmentprincipio 4, respondendo
positivamente ao ensino, seleccionando e utilizasdainhas, os significados legitimos na
construgcdo do texto legitimo, embora tivesse haaigom retrocesso em relacdo a questédo
2.2. Na questdo 3 era necessario reconhecer eareatia anterior era necessario apenas
realizar. Algumas criancas do jardim de infanciaet¥bmaram os principios do grupo 3 mas
isso ndo aconteceu as criangas do jardim de irgaqci

Parece-nos que, neste caso particular, o problestdane reconhecimento do contexto;
quando esse reconhecimento é feito, geralmenteliaagho surge facilmente principalmente
para as criancas que tiveram uma pratica pedagfdlicd em que foram bem explicitos os
diferentes contextos de aprendizagem. O comportame@as criancas diz-nos que o0 Sseu
desenvolvimento cognitivo permitia que realizassentexto legitimo mas que estavam
orientadas para outros contextos nao dando coqtaldajue naquele exercicio era importante
e a que se pretendia dar relevo.

4.2. A construcao do texto legitimo

A nossa variavel dependente, o grau de orientagfecédica de codificacdo, cujos
valores foram obtidos em dois momentos especificoguestionario/entrevista, foi designada
por OC1 e OC2 respectivamente e estudada em fud@sovaridveis independentes: area
escolar (J/A), préatica pedagdgica oficial (PPO)x@éncia conceptual da educadora (EC).
Como em cada area escolar a respectiva educaderar®a pratica pedagdgica prépria e um
determinado grau de exigéncia conceptual (a edvaatioarea escolar urbana tem uma pratica
pedagdgica de tipo 3 e uma exigéncia conceptuaid® 1, a educadora da area escolar sub-
urbana tem uma pratica pedagdgica de tipo 2 e wiggreia conceptual de nivel 2 e a
educadora de area escolar rural tem uma praticagpgta de tipo 1 e uma exigéncia
conceptual de nivel 3) podemos analisar as tré&vweas em paralelo.
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Para analisar a variagdo do grau de orientacaaifispede codificacdo em cada um dos
dois momentos de avaliagdo em funcéo da area esulgue esta integrado cada jardim de
infancia que as criancas frequentam, aplichmoste t&ruskal-Wallis aos pares de variaveis:

X1:V2-J/Ae Y1: OC1

X1:V2-J/A e Y2: OC2.

Para trés grupos, as trés categorias atribuidamiavel J/A (k=3), consideramos k-1
graus de liberdade. Como, nos dois casos, o valoedfatistica de teste, 3.014 e 3.825
respectivamente, é inferior a 5.991, valor crite®,podemos concluir que através deste teste
estatistico os dados nao fornecem evidéncia sofecigara rejeitar a hipétese de que os valores
de OC1 e OC2 séo idénticos nas trés areas escetdeesionadas.

No entanto, consideramos que para o tipo de dadespqgssuiamos, a analise mais
sensivel seria a andlise de tabelas de contingégum ndo pudemos desenvolver
completamente por termos poucas observacdes. Tardoase essas tabelas de contingéncia
construimos os gréaficos das figuras 2, 3 e 4 eniimeuma analise exploratdria dos dados.

Como 0 nosso objectivo era procurar caracterissoamlogicas da pratica pedagdgica
gue sejam facilitadoras do sucesso de todas asxzasanomeadamente daquelas que chegam
ao jardim de infancia em desvantagem, e ndo pudeelescionar estatisticamente qual (ou
guais) as variaveis independentes que tinha(m)infligncia maior sobre a variacdo de OC1
ou OC2, vamos analisar a variacdo do grau de agaatespecifica de codificacdo, em funcao
de cada uma das nossas variaveis independentdslgraente e, em seguida, aprofundar essa
analise tendo em conta o nivel sécio-econdmicdtaralide cada crianca (NSEF).

O grafico da figura 2 sistematiza os dados do estxgerimental.

100% % —
90%
80% } [ |

70% uNivel 4
Nivel 3
aNivel 2
ONivel 1

60%

50%

Frequéncias

40%

30%

20%

10%

0%

ViU  W/su X/R
oc1
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Figura 2 — Orientaggo Especifica de Codificaggo das Criangas
nos dois Momentos de Avaliagéo (OC1 e OC2) em Fungéo da Area
Escolar

Analisando e interpretando os resultados podemudwdo que:

(@) O jardim de infancia onde houve criancas que afnginiveis mais elevados de
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realizacdo foi o jardim de infancia X tanto na mira parte da entrevista (OC1)
como na segunda parte da entrevista (OC2), deparsodnento de ensino.

(b) As criangcas que responderam melhor, conseguindogran mais elevado de
orientacdo especifica de codificacdo, sdo as @sand@ area escolar considerada
rural, seguidas das criancas da area urbana éppata area sub-urbana.

(c) Houve criancas nos trés jardins de infancia queddeficado no nivel 1 de
realizagdo no primeiro momento de avaliacdo (OGalkaram para o nivel 4 no
segundo momento de avaliagdo (OC2). A Unica difexdai a explicitacdo do que
se pretendia no momento de ensino, em que seicdaribs critérios permitindo a
aquisicdo das regras de reconhecimento do contkxtwabalho e das regras de
realizacdo do texto esperado.

Relembramos que o jardim de infancia X, da éareal,rtinha criancas de nivel socio-
econdémico e cultural baixo. Se relacionarmos a anosaiavel dependente, o grau de
orientacdo especifica de codificacdo, com as wisaindependentes, pratica pedagodgica
oficial e exigéncia conceptual, podemos conclue:qu

(a) A pratica pedagogica oficial que se nos afigura coaiores potencialidades para

fomentar as aprendizagens, também nas criancas lase c trabalhadora,

contribuindopara corrigir os efeitos discriminatorios das cogdkes sécio-culturais

Nno acesso ao sistema escalBstatuto dos Jardins de Infancia) tem as caratiter$

seguintes:

. 0 enquadramento é mais fraco quanto a selec@mitmdo que as criancas
exponham as suas ideias e 0s seus conhecimene&vguntem questdes, que
clarifiquem situacfes concretas;

. 0 enquadramento € mais forte quanto aos crit@t@svaliacdo, permitindo a
aquisicdo das regras de reconhecimento, atravésodgaracdo entre 0s
diferentes contextos, e a aquisicdo das regrasaleacéo, esclarecendo quais
os significados legitimos na construcdo do texfoeeslo, por exemplo, no
momento do balanco de actividades;

. 0 enquadramento é mais fraco quanto as regremduecas, isto €, com relacdes de
comunicacao interpessoais, dando, pedindo e redelexplicacdes;

as relagdes aluno/aluno nédo revelam classesntdistinem posicionamentos
diferenciados entre as criancas;

. 0 enquadramento externo é, por vezes, fraco ¢imagao de material emprestado
por pessoas exteriores a escola, valorizando grartdo sempre o conhecimento
gue vem da familia e da comunidade e as vivénei@sida crianca.

(b) As realizacdes sdo também melhores quando a edactn um grau
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de exigéncia conceptual mais elevado, sistematizaahhecimentos e apelando
para principios cientificos. Discriminando estesul@ados tendo em conta o nivel
sécio-econdmico e cultural da familia podemos olaseque se pode estabelecer
uma relacdo entre o nivel sdcio-econdmico e culiaa criancas e os resultados
conseguidos no questionario (figuras 3 e 4).
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Figura 3 — Orientagdo Especifica de Codificagdo das Criangas no 1°
Momento de Avaliagdo (OC1) em Ft{ngéo do Nivel Socio-econdmico e
Cultural e da Area Escolar
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Figura 4— Orientagdo Especifica de Codificagao das Criangas no 2°
Momento de Avaliagdo (OC2) em Fungéo do Nivel Socio-econdmico e
Cultural e da Area Escolar

Os resultados mostram que, na globalidade:

(a) As criangas de classe média (NSEF 3) tiveram methmsultados que as criangas
da classe trabalhadora, nos dois momentos de @&@liandependentemente da
préatica pedagogica e do grau de exigéncia condeptua

(b) As criangas da classe trabalhadora baixa (NSER€eratn os piores resultados, nos
dois momentos de avaliagao.

(c) As criangas do jardim de infancia V, da zona urbanee conseguiram algum
resultado positivo no primeiro momento de avaliagd@1, pertencem ao nivel
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sOcio-economico e cultural mais elevado.

(d) As criangcas que apresentam uma melhor evolucao rooeipp momento de

avaliacdo para o segundo sdo as de nivel socigetom e cultural mais elevado

(NSEF 3).

(e) Ainfluéncia positiva da préatica pedagogica foidevite nas seguintes situagdes:

. Da classe trabalhadora alta (NSEF 2) obtiverathones resultados as criancas do
jardim de infancia X com PPO de nivel 1 e EC desihB: Algumas delas
conseguiram mesmo niveis de realizacdo mais elevgu® as da classe média,
tanto no primeiro momento de avaliagdo como norsg&gu

. As criancas da classe trabalhadora baixa (NSEFerhpora apresentando pior
aproveitamento, obtiveram melhores resultados nainjede infancia W (PPO 2,
EC 2); a pratica pedagogica da educadora W foi zaealevar ao sucesso
algumas criancas apesar das suas caréncias extaerhes familiar.

() A influéncia negativa da préatica pedagogica fodeunte no jardim de infancia V (PPO

3, EC 1) onde as criangas da classe trabalhad@@m baixos niveis de realizacdo e

fraca evolucédo do primeiro momento (OC1) de avabggara o segundo (OC2).

. Da classe trabalhadora baixa (NSEF 1), as crsauigajardim de infancia W
obtiveram melhores resultados que o menino des® Bbcio-econémico do
jardim de infancia V, embora os seus contextos lfares sejam semelhantes;
neste caso, é posta em relevo a influéncia do xiontie socializacdo secundaria
como agente importante de aprendizagem.

. As criancas do jardim de infancia V apresentamsh@sultados na generalidade,
mas a maior parte é de nivel scio-econémico etevaslde classe trabalhadora
gue o frequentam apresentam fracos resultadoso Tlanas como outras se
revelaram sensiveis a esta distingdo o que eraekplitito nas relacdes aluno-
aluno. Era visivel uma classificacdo forte entrecaancas dos dois grupos
sociais e um posicionamento bem diferenciado, cona unierarquia bem
evidente e jogos de segregacdo que eram extraggiada as brincadeiras.

Na realidade frequentar um jardim de infancia deslngécio-econdmico elevado néo
beneficiou as criancas de classe trabalhadora,qositsario surgiu um duplo efeito negativo:
(1) os conhecimentos veiculados eram pautados alosres das criancas de nivel socio-
econdmico mais elevado e as criancas de nivel-®@cindmico baixo ndo tinham expressao,
ficando entregues aos seus proprios conhecime(®px) diferente estatuto esentidopor
ambas as partes: as criancas de NSEF baixo sesgiamenos capazes e as de NSEF mais
elevado sentiam-se mais capazes e impunham-seep@igm do mais, formavam um grupo
mais numeroso. Estas diferencas transformaram ntomale discussdo, que deveriam ser
momentos de aprendizagem, em ocasifes de agrass@oesvenceu sempre 0 grupo mais
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forte e 0 que sabia mais. O grupo de criancas eswadeagem, segundo Arendt (1961), &
incapaz de racionalizar e superar este tipo degagéo sem a interven¢ao de um adulto.

Em sintese:

(a) De inicio, quando as criancas foram questionadplicagam principalmente os
principios que foram mais utilizados nas actividapgemovidas pela sua educadora
ndo reconhecendo o contexto especifico da questao.

(b) Logo que se fez ensino explicitando verbalmentei® $p pretendia (e ndo apenas
através das gravuras), as criancas, na sua maforean capazes de mudar de
principio, reconhecer o contexto e utilizar os gigados legitimos adequadamente.

(c) Foi mais dificil reconhecer e realizar do que apepalizar.

(d) Sé&o as criangas da prética pedagogica oficial Y@nXque houve sistematizacdo dos
diferentes principios e distingdo dos diferentegtexdos (PPO 1 e EC 3) dando-se
relevo a caracteristicaumero de patasque utilizaram na primeira parte da
entrevista este principio e tiveram melhor reafipageral. Nesta pratica pedagogica
houve uma maior explicitacdo dos critérios - omnaduforam mais orientados e
esclarecidos: o que deveriam observar, 0 que d@damdricluir na sua andlise. Esta
explicitacdo levou-os a um padrdo de reconhecimentais elevado e
consequentemente a uma melhor realizacéo.

5. DISCUSSAO E CONCLUSOES

Usando a teoria de Bernstein como suporte condepknaestudo relaciondmos a
orientacdo especifica de codificacdo, que consitesda nossa variavel dependente, com
algumas componentes do contexto de socializacamndé&da que constituiram as nossas
variaveis independentes: a area escolar (J/A)atcprpedagodgica oficial (PPO) e a exigéncia
conceptual da educadora (EC).

Apresentaremos as conclusdes gerais do nosso @stpedomental e a contribuicdo que
julgamos poder oferecer tendo em vista a aquigigdmonhecimento cientifico:

(a) As criancas do jardim de infancia da zona urbar@residerada de nivel sécio-
econOmico e cultural elevado tiveram melhores tadak que as criancas do jardim
de infancia da zona suburbana e considerado dé¢ sbe®-econémico e cultural
muito baixo. Mas as crianc¢as do jardim de infadeiaona rural e de nivel também
baixo tiveram resultados melhores que as criangagrmdim de infancia de nivel

L o : . L .14
sécio-economico e cultural alto. Pensamos que tcarpedagogica familiar e a

pratica pedagogica oficial terdo sido mediadoraeemarea escolar e o sucesso das
criangas.
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(b)

(€)

(d)

(e)

(f)

As criancas de nivel socio-economico e culturavade tiveram, na generalidade,

boas realiza¢des, em qualquer modalidade de ppeatagogica.

A prética pedagogica capaz de estimular melhoedzagdes por parte das criancas

foi:

. centrada na crianga e no seu ambiente, permitgjugoas criangas expressem as
suas ideias, valorizando as suas experiénciasheecmonentos, orientando a sua
conduta social de forma pessoal, ndo permitindo apueelagdes aluno-aluno
estabelecam grupos com hierarquia e posicionandgetenciado;

. com critérios explicitos, sem prescindir da ecqijfo verbal, para permitir a
aquisicao clara das regras de reconhecimento eatieacdo através da vivéncia
e confronto de diferentes situacdes e em diferemietextos;
exigente conceptualmente; desta maneira, caalacerifoi estimulada a participar
no ‘conhecimento da escola’, ndo sendo abandor@deocmhecimentos que ja
tinha anteriormente.

O efeito da pratica pedagdgica pode sobrepor-sgivamsente ao efeito de classe

social. Quando as criancas foram sujeitas a umécgrgpedagdgica com as

caracteristicas indicadas anteriormente, a esenldiferenca - foi capaz de levar ao
sucesso criancas com muitas caréncias a nivelidgangbntribuindo para diminuir
os desniveis entre as classes sociais.

Houve criancas, de NSEF baixo e da area rural, igiegradas numa pratica

pedagdgica com aquelas caracteristicas tiverammai@ores resultados que as

criancas de NSEF elevado.

Caso contrario, quando aquelas caracteristica®oo@weram, a pratica pedagdgica

ampliou as diferencas entre as criancas. As criadeanivel socio-econémico e

cultural elevado conseguiram boas realizacfes massiantes, ndo. A escola fez

também diferenca - ndo foi capaz de levar ao sacasscriancas com caréncias
familiares, ndo se aproximou dos seus conhecimento®o as orientou, deixou-as
abandonadas a sua sorte. As diferencas sociaigrpasa ser maiores. As criangas
de nivel soOcio-econémico e cultural elevado apreamde continuaram a sua

evolucdo, mas as de nivel sécio-economico e culhaexo ndo aprenderam e

ficaram mais distantes. Estas criancas de NSE bavelaram sensibilidade a este

baixo posicionamento no grupo escolar, expressamaloseu comportamento
ansiedade e depressao por ndo serem coOmo as CHMNRS.

A explicitacdo dos critérios de avaliacdo com éafass principios cientificos parece

ser crucial para o sucesso das criancas. A edwrape trabalhou desta maneira

teve criancas que responderam correctamente desoecio e, ao longo da

entrevista, o0 momento de clarificacdo dos criténmsrcou uma viragem para a
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utilizacdo adequada dos conhecimentos.
A teoria de Bernstein descobre assim nas relagéesothunicacédo da sala de aula

15 . . . . L. .
espacos de mudanca- ao micro-nivel das actividades das criancas $sigel modificar

significativamente a maneira de ver o mundo a slta,vqualquer que seja a sua classe social.
Estas potencialidades permitem afirmar que a tel@i8ernstein € uma teoria de reproducédo
mas nao é determinista.

Com estas orientagBes podem ser alteradas asagrpidagogicas com o objectivo de se
atingir melhores resultados escolares, particulateneom criangcas das classes sociais mais
desfavorecidas. Esta possibilidade €, para néal dim esperanca se pensarmos que o nivel
escolar basico é destinado a todas as criancangmdevar a marginalizacao social e civil
aguelas que nao conseguem ter sucesso escolarndege estas reflexdes na polémica actual
da integracdo dos grupos minoritarios. Segundo dtrétb61) a integracdo nao pode fazer-se
abandonando as criancas diferentes num dado grepo & intervencdo activa de um
responsavel adulto, porque as criancas sdo sensigediferencas e ndo sdo capazes de
racionalizar e superar a inferioridade do seu pasanento.

Num momento em que a reflexdo sobre a reformasiensa educativo é necessaria e o
investimento no pré-escolar parece iniciar-se, éomante que o0s educadores se
consciencializem da relativa autonomia dos camposedontextualizacdo pedagdgica, que
pode fornecer o espaco para a mudanca no camptudagao.

Neste nivel etario a autonomia do educador é nguénde pois ndo ha programas a cumprir,
nem avaliacdo a fazer e o Unico suporte legal gtatio dos Jardins de Infancia. Esta autonomia é
potenciada pois os educadores de infancia ndo f@mo ado campo de recontextualizacao
pedagogica, estando também a uma grande distdac@rdpo de producdo do conhecimento

... 16 . , A . .
cientifico . Se, em qualquer nivel de ensino, a ciéncia eséalana profunda recontextualizagcéo

do discurso cientifico produzido no campo primade producdo discursiva, que € entdo
recolocado no campo secundario de reproducdo @gediaciplina, no caso deste nivel etario esta
distancia do discurso produzido inicialmente é aimohior. E marcada pelo proprio educador
através da recontextualizacdo dos conhecimentoadpugriu ou apoiando-se em livros existentes
no mercado, que geralmente sao de divulgacao,coumstrucdo tem debedecer ao campo de
producédo (editores), e ndo tém de estar de acandoocrespectivo Estatuto. O educador de
infancia esta, desta forma, a uma grande distawidiscurso regulador geral, tal como é
expresso na Constituicdo da Republica e na Leiate=®8do Sistema Educativo, e também a
uma grande distancia da producéo cientifica. Tem grande autonomia, uma dificil tarefa de
recontextualizacdo de conhecimentos e, por isssmmeasma grande responsabilidade.

Por outro lado, as regras que regulam a transmidsd@onhecimentos (seleccao,
sequéncia, ritmagem e critérios de avaliacdo) Aaaaracteristicas da propria ciéncia, nem da
sua légica interna mas regras do discurso pedagdginbora seja um discurso instrucional, o
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gue esta subjacente é um discurso regulador - losegade enquadramento de cada regra
discursiva marcam o perfil de determinada pratiedagogica. Analisando a vasta gama de
realizacdes possiveis do discurso pedagdgico (émsanas regras de transmissado) vimos que
cada educador pode isolar algumas dessas variagéesmbinar criando uma dada pratica ou
até mesmo a sua propria pratica, isto é, seleaca®tarminados comportamentos que tornaréo
a sua pratica pedagobgica caracteristica. Tem tanddiberdade de determinar e isolar
algumas dessas variacdes, analisar 0s seus efeliesas criancas de diferentes grupos sociais
e realizar na pratica pedagogica oficial as vagagais favoraveis ao sucesso (ou insucesso)
de cada uma das suas criancas. O educador deiantént de estar atento porque fazendo
parte da sociedade tende a reproduzir os princifmognantes. Tera consciéncia do espaco de
mudanca que tem de gerir? Como usa essa liberdade?

Com um grau téo elevado de autonomia relativamamtpie e aocomq se o educador
nao reflecte e aprofunda a sua pratica pedagogicaamalisa minuciosamente as realizacdes
de cada uma das suas criancas, € grande o ris@Exgte de se reproduzir a estratificacdo de
classes que as criangas trazem da sociedade tworrzdé o fosso entre criangas de diferentes
classes sociais mais profundo e deprimente parelagjgriancas que vém de classes sociais
mais baixas. Estas geralmente sédo confrontadasrealizac6es de outras criancas de nivel
sécio-economico e cultural mais elevado, interaordo tacitamente um posicionamento
frustrante - o jardim de infancia estara, destan&ra institucionalizar desigualdades na
aquisicdo do poder do discurso, marginalizandoelesgito cedo os que nao trazem da familia
o discurso da escola. Quererdo os educadores cumfgstatuto do Jardins de Infancia e
contrariar a estratificacdo social das criancasrgoebem?

Esperamos um olhar atento para a interaccéo e ¢oagdio que se estabelecem ao nivel
pré-escolar, dando conta de que a organizacaol&gicia das actividades é determinante para
0 posicionamento e sucesso escolar das criancasndeg afinal, o que esta contemplado
explicitamente na lei. Serd importante aprofundardiferentes aspectos da organizagao
sociolégica das actividades escolares e que astastigacdes sejam confrontadas. S6 assim
estaremos a contribuir para que as crian¢cas nénena escolaridade obrigatdria jA com o seu
‘destino marcado’. Sera necessario iluminar o chmique nos leva a compreensdo dos
processos que conduzem as criangas ao (in)sucessiareEste nunca vai dar nada para a
escola- resmunga alguém acerca duma crianca de 4 anos).irivestigacdo ndo pode
abandonagas criancas deste nivel etario; também elas egjéitas a modalidades diferentes
de socializacdo e as multiplas aprendizagens ndenpger realizadas a toa.

Aprofundando a influéncia do contexto de sociabmagsecundaria nas aprendizagens em
ciéncias da natureza no nivel etario do jardim mféncia estaremos a contribuir para a
alfabetizacdo cientifica das nossas criancas e gawplicitacdo do trabalho do educador de
infancia numa época em que no Nosso pais esteasivelar se afigura de profunda mudanca.
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E preocupante para nés que a generalizacdo da gédugmé-escolar se faca sem estas
preocupacdes correndo o risco de tornar o enséegoolar num instrumento amplificador das
desigualdades sociais aumentando o fosso entreomise@mentos e as competéncias, e
consequentemente 0 posicionamento, das criancas di@esentes estratos sociais,
transformando uma intencéo boa num efeito prevérsgualdade que se pretende passa pelo
aprofundamento e tratamento adequado das diferengagomo das aprendizagens pré-
escolares ndo pode ocorrer ao acaso, tem de ksticef e analisado minuciosamente nas suas
duas vertentes: (1) organizacao sociolégica doruf2) aquisi¢cdo individual das regras de
reconhecimento e de realizacdo em relacdo a cgéstro texto legitimo. O bom senso do
educador passa obrigatoriamente por esta conszi€locbem e do mal que esta a fazer nas
interaccdes e comunicacdes que estabelece nasladés que promove.

Na verdade, embora a classe social se revele camfaator de extrema importancia na
orientacdo especifica de codificacdo das criamgmsesultados mostraram que essa relacao
nem sempre € linear; existem outras componentéasl@gicas que interferem no sentido de
alterar o efeito de classe. A relacdo determinigiael socio-econdmico baixo implica
insucesso escolar e nivel sécio-econdmico elevaghdida sucesso escolar, ndo € linear; ha
dentro de cada grupo casos particulares que seadeslaquele padrdo (Camara e Morais,
1997) e o presente estudo sugere o papel importardea escola/educador pode ter na
alteracdo do padrao de aproveitamento difereneislcdiancas, através da pratica pedagogica
oficial que promove. A consciéncia do educador de dentro dos limites impostos pelo
sistema educativo tem ainda um importante espagmuttanca que lhe permite intervir na
socializacdo das criancas através das diferentekalidades de pratica que proporcionam
melhores realizacfes por parte das criancas, @ssgiéncia, € urgente e € uma esperanca.

Pensamos que seria bom que os educadores estivesssnientes de que a pratica
pedagogica que desenvolvem tem consequéncias ravidégamento integral das criancas e
que pode ter consequéncias drasticas. Desejavaneoa €prmacdo de educadores, inicial e
continua, ndo descurasse 0s aspectos sociolégasogpiendizagens em ciéncias para que se
possa ir destruindo o analfabetismo cientifico alssa populacdo e ajudando a formar cidadaos
conscientes e autbnomos nas suas decisoes.

Notas
1. Projecto ESSA - Estudos Socioldgicos da Sala de.Aula

2. Decreto-Lei n° 542/79 de 31 de Dezembro. Diari®dpublica n® 300, | Série (31-12-1979), pp. 301-30
3. Baseado no modelo apresentado por Morais 1992, p. 3
4. A classe social, neste estudo, € apenas um cornuaitinal, descritivo e ndo analitico pois é utifiaa

apenas para evidenciar o seu papel como categmidadora dos codigos diferenciais da familia e da
escola. Sempre que sejam referidas as exprestiE® trabalhadorae classe médiagueremos apenas
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5.

6.

10.

11.

12.

13.

discriminar grupos sociais com posi¢des hierarguagestas dentro da estrutura de classes correspbmd
a classificacéo bésica da sociedademimalho manuak ndo manualgeralmente funcédo da profissao e da
habilitacdo académica.

A escala de categorizacdo das profissdes de gaimae foi a seguinte:

O estatuto socio-econdémico foi o principal critéuitilizado na construcdo desta escala: 1 - Trabatead
ndo especializados sem funcdes de supervisdo; abalfiadores ndo especializados com fung¢des de
supervisdo; trabalhadores especializados com oufgegdes de supervisdo ou trabalhadores por conta
propria ndo especializados; 3 - Trabalhadores poiacprépria especializados e pequenos propristatie
Trabalhadores ndo manuais empregados na admingstreg@ércio ou outros servigos, sem funcgdes de
supervisao; 5 - Trabalhadores nao manuais na adragéi®, comércio ou outros servicos com fungdes de
supervisao; 6 - Profissionais assalariados ou @aiacpropria, administradores e gerentes.

Para mais pormenores consultar Camara, 1995 e $4dral, 1993.

A escala de categorizacdo das habilitagbes acadghicpai e da mae foi a seguinte:

O numero de anos de escolaridade foi o principgiray utilizado na construcéo da escala das qoatibes
académicas: 1 - N&o sabe ler nem escrever; 2 - l[étupa Escola Priméria ou frequentou parte do Ciclo
Preparatério; 3 - Completou o Ciclo Preparatérfog8° anos de escolaridade) ou frequentou alquossda
Escola Secundaria (7° e 8° anos de escolaridadéje# o exame do 9° ano ou completou um curso médio
depois do 6° ano de escolaridade; 5 - Fez o exam&l8l ano (completou o Ensino Secundario) ou
completou um curso de nivel médio depois do 9°dmescolaridade; 6 - Completou um curso de nivel
médio depois do 11° ano de escolaridade ou frequeaalguins anos da Universidade ou obteve um grau
Universitario.

Para mais pormenores consultar Camara, 1995 e $4dral, 1993.

Ver anexo.

Tomou-se aqui como contexto de avaliacdo a realtizdeaqualquer trabalho integrado neste estudo e em
gue os alunos deviam aplicar os conhecimentos adaggsi um desenho, uma actividade plastica, um,jogo
etc. A avaliacdo de competéncias e de conhecimamosificos adquiridos por cada aluno, no sentido
tradicional do termo, ndo foi realizada. No entantada educadora esta sempre, consciente ou
inconscientemente, a avaliar cada crianca e é cdgamitir uma apreciagcdo generalizada. Ao longo da
actividades e, quando as criancas fazem qualculmltro (um desenho, por exemplo), a educadora gesta
ver se os conhecimentos foram utilizados ou nds M se analisam as realizacdes de cada criam¢a, n
ambito das competéncias e dos conhecimentos @estffara lhes dar continuidade com funcao forraativ

Storeret al 1982.

Uma formiga, um mosquito, uma mosca, uma aranhamilpgs e uma centopeia (para mais pormenores
consultar Camara 1995).

Uma abelha, outra centopeia, um escaravelho, uambafo, uma aranha branca, uma aranha vermelha.
Animais que pertencem aos mesmos grupos taxonémicos

Outra centopeia, outro milpés, outro escaravelhm libelinha, outra aranha, uma pulga.

14. Para além do NSEF outras varidveis do contextoo#éalizacdo priméaria também se revelaram
mediadoras entre a classe social e 0 sucesso rescpkticipacdo dos pais em agéncias sociaisae um
pratica pedagégica familiar que dé importanciacrsecimentos e actividades escolares mostraram-
se fomentadores de sucesso escolar (Camara e Mk9914.

15. Ver o modelo do estudo na figura 1.
16. Os apoios utilizados pelas educadoras da partecdmgiio cientifica sdo os proprios conhecimentos,
gue adquiriram na sua escolaridade ou formacadmu@nte as histérias e os livros de divulgacao

cientifica produzidos para criangas que podem aueséar de acordo com o Estatuto dos Jardins de
Infancia.
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Resumo

O presente estudo pretende explorar caracteristdas praticas pedagoégicas favoraveis ao
desenvolvimento cientifico das criancas do jardim mfancia, nomeadamente das socialmente mais
desfavorecidas.

Os aspectos socioldgicos que se revelaram malgddores do sucesso das criangcas foram: uma aratic
pedagogica caracterizada por um enquadramentivaesiente forte da seleccéo, isto €, em que o @ofdsnha
controlo no contedido e competéncias a serem agiEsdinas em que sejam tidas em conta 0os conheosnent
competéncias das criancas exteriores a escolapuitiaa pedagogica em que sejam claramente esuplast os
critérios de avaliagdo e em que haja um nivel erdscde exigéncia conceptual; uma préatica pedagdgm

hierarquias entre as criancas e em que haja um &aguadramento entre a professora e os alunoghdais
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regras hierarquicas.

Abstract

The study intended to explore characteristics ofagedic practices favourable to the scientific
development of kindergarten's children, namelysibgally disadvantaged.

The sociological aspects which revealed as faaligabf children's success were: a pedagogic peactic
characterized by relatively strong framing of sttet i.e. where the teacher has control on theterdnand
competences to be learned, but where childrensideuschool knowledges and experiences are coesidar
pedagogic practice where the evaluation critereachearly explicated and where there is an incngakgvel of
conceptual demand; a pedagogic practice withouaittkies between children and weak framing betweacher

and children in the hierarchical rules.

Résumé

Cette étude a eu lintention d'explorer charadidguies des pratigues pédagogiques favourables au
développement scientifique des enfants du pré-sepfaarticulierement des socialement desfavorisés.

Les aspects sociologiques qui ont facilité le phisdccés des enfants ont été: une pratique pédagogi
caractérisée par un encadrement relativement &t délection, c'est-a-dire, ou le professeurrdtait soit le
contenu, soit les compétences qui devraient étpeisss, mais ou étaient valorisées les connaissagicées
compétences des enfants extérieures a I'écolepratique pédagogique avec les critéres d'évaluatdiement
explicités et avec un niveau grandissant d'exigenoeeptuelle; une pratique pédagogique sans biéearentre

les enfants et avec un encadrement faible enprfesseur et les éléves au niveau des réglesdtiégaes.
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ANEXO

Caracterizagdo da Pratica Pedagégica do Jardim de Infancia (Contexto Instrucional)
Indices Seleccionados e Possiveis Relagbes de Controlo

INSTRUMENTO DE ANALISE

indices

E!

REGRAS DISCURSIVAS-SELECGAO

Selecgdo das actividades

Selecgdo dos conteudos

Selecgao do material

Utilizagao de esquemas,
gravuras ou modelos

Nas observagdes, inter-
pretagdes e generali-
zagoes

Quando conta historias

Nas respostas as
perguntas das criangas
ou da educadora

Selecgdes espontaneas
das criangas

Na consulta de livros

Na recapitulagao dos
contetidos tratados

Quando orienta os
trabalhos das criangas

Expde ou organiza tarefas rigidamente orientadas.

Indica o tema e os subtemas ou levanta questdes concretas
dentro do tema explicitado.

O material surge ja seleccionado e organizado e s € manuseado
pefa educadora ou esta sobre uma mesa e a educadora utiliza a
medida gue vai precisando, pedindo ajuda as cnangas.

Apresenta esquemas, gravuras ou modelos e explica-os até onde
determinou ou apresenta-os e pede explicagdes orientando
directamenbte para o que pretende.

Diz o que deve ser observado e faz as interpretagdes e as
generalizagbes ou faz perguntas mas ndo permite desvios do
objectivo previsto nem integra descobertas espontaneas.

Conta a historia exactamente como esté no livro ou como a
preparou e faz as interpretagdes e generalizagdes ou faz
perguntas organizando as interpretagbes mas ndo pemmitindo
desvios.

Responde fomecendo o conceito ou clarificando situagbes
concretas. So aceita a resposta que julga correcta, clarifica ou
corrige.

ignora ou rejeita, explicitamente ou ndo, as selecgdes das
criangas ou aceita mas continua sem alterar a selecgéo ja feita.

A educadora fraz os livros ou selecciona dentre os que existem
na biblioteca. Indica as paginas que estdo relacionadas com os
contelidos e organiza continuamente a iinformag&o ou indica o
capitulo relacionado com o conteddo fornecendo esquemas
organizativos.

Repete o essencial do assunto tratado na actividade ou faz
perguntas directas sobre o tema tratado e sistematiza.

As produgdes estdo bem determinadas e a educadora da
continuamente informagdes orientando directamente para a
selecgdo ja feita ou durante as produgdes da énfase a
determinados aspectos ou faz perguntas que clarificam e
orientam directamente.

REGRAS DISCURSIVAS-CRITERIOS DE AVALIAGAO

No balango das
actividades

Antes do trabalho de
avaliagao

Ao longo da realizagdo
do trabalho

Faz uma sintese do contelido e dos objectivos das actividades ou
pede uma sintese mas orienta explicitamente para os objectivos
perguntando directamente, completando ou corrigindo.

Avisa que vdo fazer um trabalho de avaliagdo evidenciando com
clareza quais os conteudos e os critérios ou indicando os temas e
esclarecendo alguma duvida ou fazendo perguntas directas.

Aponta o que ndo esta correcto clarificando directamente o que se
pede ou fazendo perguntas, ou responde a perguntas que
esclaregam claramente o que se pede.

Permite todas as actividades de acordo com o tema ou apenas
algumas entre tarefas alternativas que apresenta.

Indica um tema geral ou permite que as criangas seleccionem
entre varios temas.

As criangas trazem os materiais que séo explorados nas
actividades ou seleccionam os materiais dentre os que se
enconiram 4 sua disposigao.

Apresenta esquemas ou gravuras que ievam ao leventamento de
questdes ou ao debate e as criangas vao construindo o seu modelo
ou apresenta-os com informagdo genérica.

Aceita as observacdes, as interpretages e as generalizagdes feitas
pelas criangas ou faz perguntas permitindo variagbes e a exploragéo
de aspectos ndo previstos.

As criangas constroem e contam a historia, ou parte, discutindo a
I6gica das suas ideias ou conta a histéria mas faz perguntas sobre
as interpretagbes feitas pelas criangas permitindo variagdes e
admitindo que se afastem da historia inicial.

Remete as perguntas ou as respostas para 0.grupo, ou responde
com outra pergunta; permite que as criangas clarifiquem situagdes
concretas e explicitem o conceito até onde puderem ou orienta
pontualmente para o conceito a construir.

Integra completamente as selecgdes das criangas ou integra
fazendo apenas uma interrupgdo (um paréntesis) e voltando a
selecgdo ja estabelecida.

As criangas trazem os livros ou selecionam dentre os que tém &
sua disposigdo. Seleccionam no livro o contetdo tratado ou a
educadora sugere a consulta de um livro dando pontualmente
sugestdes para a organizagdo da consulta.

Pede &s criangas que indiquem os temas tratados e que sistema-
tizem sem orientar ou orienta pontualmente fazendo perguntas.

Aceita as produgbes sem enfantizar, completar ou esclarecer ou
aceita mas pede esclarecimento ou orienta pontualmente.

A educadora ndo proporciona momentos de sintese ou 0s meninos
fazem a sua propria sintese, organizando-a pontualmente sem
explicitar os critérios e sem completar.

Nao avisa que o trabalho é para avaliagdo ou avisa mas indica
apenas o tema na generalidade.

A crianga trabalha s6 sem a educadora orientar ou clarificar
contelidos ou critérios ou a educadora aceita a realizagdo da
crianga e faz perguntas apenas para compreender e esclarecer
0 que a crianga faz.




