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Ana M. Morais und Isabel P. Neves

Zur Wirkung von Curriculum und Kontext

Optimierung eines Modells padagogischer Praxis

Einleitung

Mehr als zwanzig Jahre unseres Forscherinnendaseidsnen wir nun der

Frage, wie — insbesondere fir benachteiligte Gf&ecmnen und Schiler —
das Lernen verbessert werden kann, ohne ¥eingerung der inhalt-
lichen Anforderungen in Kauf nehmen zu mussen. Bekus dieser For-
schung lag auf den Lernkontexten in Familie undusghder Lehrerbildung
und der Erstellung von Lehrplanen und Lehrblich@vorais und Neves

2001, 2006, Morais, Neves und Afonso 2005orais, Neves und Pires
2004, Neves und Morais 2001, 2005, Nevesraidound Afonso 2004).
Das Lernen in Institutionen wurde tber das gesddildungswesen hinweg
untersucht, vom Kindergarten bis hin zur Hochdgitdung, fachlich vor

allem in den Naturwissenschaften. Hierbei habenwerschiedene Modelle
entwickelt, die Grundlage unserer Forschungsprejektaren, und Modelle
zur Analyse der Ergebnisse. Als Resultat dieseisdfamng kdnnen wir ein
Modell schulpadagogischer Praxis vorlegen, wedchas Potenzial zu ha-
ben scheint, Kinder zu schulischem Erfolg zu fihrterd dabei die Kluft

zwischen Kindern unterschiedlicher sozialer Hint&rgle zu verringern.

Fur unsere Untersuchungen haben wir Forschungsglidigpn aus den
Bereichen von Erkenntnistheorie und Psychologiebezngen, doch stellt
Bernsteins Theorie des P&adagogischen Diskurses0(12900) unseren
zentralen theoretischen Rahmen dar. Die Leistuhigf@it dieser Theorie
beziiglich Beschreibung, Erklarung, DiagnosepgRose und Ubertragbar-
keit hat die streng wissenschaftliche ForschungBieneich von Erziehung

1 Der Beitrag stellt eine Ubersetzung (v. Uwe I&8l einer von denAutorinnen
Uberarbeiteten Fassung des 2010 im Sammelldémowledge, Pedagogy &ociety:
International Perspectives on Basil BernstirSociology of Educatiorhg. D.
Frandji u. P. Vitale; London: Routledge) publizer englischen OriginalsEduca-
tional texts and contexts that work: Discussing dpéimization of a model opeda-
gogic practice* dar. Eine (frihere) portugiesisckassung findet sich unter defi
tel ,Textos e contextos educativos que promovaptendizagem: Optimizacade
um modelo de pratica pedagégica“ in der ZeiffchRevista Portuguesa dedu-
cacaq Vol. 22 (2009), Nol.
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und Unterricht vorangetrieben. Bernsteins Theor¢ den Fortschritt unse-
rer eigenen Arbeit wesentlich getragen.

Dieser Beitrag beabsichtigt, (1) das erwahnte &llodu prasentieren und
seine Merkmale zu beschreiben, (2) die Anwendung Medells zu erlau-
tern, (3) zu zeigen, wie das Modell auf die Bereiater Lehrerbildung und
der Lehrplan- und Curriculumentwicklung ausgéet werden kann und
(4) die Optimierung des Modells zu erdrtern.

Das Modell schulp&dagogischer Praxis

Die Abbildung 1 skizziert die Hauptmerkmale de®délls pddagogischer
Praxis.

Die folgenden soziologischen Merkmale padagdwscPraxis haben sich
in Forschungsarbeiten als grundlegend fiir daarwésenschaftliche Ler-
nen von Schilerinnen und Schilern gezeigt:

e Eine klare Unterscheidung von Subjekten mit wstkiedlichem Sta-
tus — starke Klassifikation der Schiler-Lehrer-@éming.

e Kontrolle dber die Auswahl und die Sequenmgr von Wissen,
Kompetenzen und Unterrichtsaktivitdten durch diéhrkeaft — starke
Rahmung der Auswahl und der Sequenzierung, und zavdr der
Makroebene.

e Die Schiiler bestimmen uber die bendétigte Zeit desséhsaneignung
— schwache Rahmung in Bezug auf das Lerntempo.

e Klare Explikation des im Kontext des UnterrichHegitimen Texts —
starke Rahmung auf der Ebene der Evaluationskeiteri

e Offene Kommunikationsstrukturen zwischen Lehreand Schilern
und unter den Schillern — schwache Rahmung auf Hendder hie-
rarchischen Regeln.

e Zusammenhange zwischen den verschiedenen Wiese®es inner-
halb der einzelnen Schulfacher — schwachesdffization auf der
Ebene der Intradisziplinaritat.

e Verwischung der Grenzen zwischen den R&umes, iierhalb des
Klassenzimmers dem Lehrer und den Schilern vorbahasind —
schwache Klassifikation der Raume.

Unsere Studien liefern Hinweise, wie wichtig diezidhung zwischen dem
Wissen und den Erfahrungen der Schiler einerseidsdem anzueignenden
Wissen andererseits flir das Lernen ist, wobei dasegnende einen héhe-
ren Status besitzt: eine Beziehung von Schule ulihgd die durch starke
Klassifikation und schwache Rahmung charakterisigtt

Unserer Forschung zufolge kdnnen diese Merkmaléilcrerfolgreich zur
Entwicklung von komplexem wissenschaftlichen ¥¥is und entsprechen-
den Kompetenzen fiihren. Voraussetzung hierfujedoch, dass die Lehr-



person selbst Gber ein hohes Niveau an wissensichafh Wissen und
Kompetenzen verflgt. Das bedeutet, dass auch olgtitdaterrichtsmetho-
den geringe Fachkenntnis nicht kompensieren kénnen.

Umfangreiche
Naturwissenschaftliche
Kenntnisse der Lehrkraft

explizite
Evaluationskriterien
++R
Auswahl und offene
Sequenzierung Kommunikations-
durch die Lehrkraft strukturen
+R " i --R
hohe scientific
literacy der
Lernenden
Wissen und
die Lernenden Kompiatetizen
c schwache
kontrollieren das ?
Raumaufteilung
Lerntempo
=R ==K

starke
intradisziplinare
Verbindungen
- K

hohe naturwissenschaftliche
Kompetenz der Lehrkraft

Abb. 1: Modell einer gemischten padagogisch&naxis

Unsere erste Studie zielte auf den Vergleich edr@édagogischer Prakti-
ken: zwei nahezu gegensatzliche (traditionellerdhitht mit grundsatzlich
starker Klassifikation und Rahmung / modernschiilerzentrierter Unter-
richt mit grundsétzlich schwacher KlassifikationduRahmung) und einer
dritten, die sich, was die Macht- und Kontrollbdriagen von Lehrern und
Schilern betrifft, im Zwischenbereich bewe(jorais, Fontinhas und
Neves 1992, Morais et al. 1993). Uber die gesatadie hinweg haben
wir wahrgenommen, dass eine padagogische Praxisgein sowohl die

Lehrperson als auch die Schilerinnen und Schiitertrolle in Bezug auf
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bestimmte Charakteristika der Praxis haben, beiater dennoch die Ent-
scheidungsmacht bei der Lehrperson verbleibt,lgndéach das Lernen for-
dert. Beispielsweise war uns bereits zu diesempdakt klar, dass die
Evaluationskriterien explizit sein sollten (starRahmung) und die hierar-
chischen Regeln schwach gerahmt. Dies bedeutest, Bl@skmale traditio-
nellen und modernen Unterrichts in der Praxis kstien sollten.

Daraufhin begannen wir mit Studien, die gemischéelggogische Praktiken
entwarfen, und experimentierten mit verschiedeneamKinationen der
Charakteristika des organisatorischen und intesakien Kontexts des
Unterrichts (Morais und Neves 2001, MoraisevBs und Pires 2004,
Morais und Rocha 2000). Diese Studien legten iffekus auf eine Viel-
zahl von Untersuchungsgruppen in verschiedenerulSicifien, jeweils mit

unterschiedlichen Unterrichtsmethoden; kurzum, weéalisierten einen
methodisch vielfaltigen Forschungsansatz (Moraid ieves 2006). Wah-
rend dieses Forschungsprozesses entwickelten wa ggmischtepadago-

gische Praxis deren Merkmale in dem oben beschriebenen Modeajkge-

ben sind.

Anwendung des Modells

In diesem Abschnitt wird dargestellt, wie dadéll Verwendung fand.
Wir wahlen dazu eine Studie aus, bei der zwdenschiedliche péadago-
gische Praktiken von zwei verschiedenen Lehrenplementiert wurden,
um an zwei verschiedenen Grundschulen Naturwiseaften zu unterrich-
ten (Silva 2010). Das Sample umfasste 26 Kinden. IBventar mit Schi-
leraktivitdten und ein zugehotriges Lehrertiaragh wurden entwickelt
(Deus, Morais und Neves 2003) und den Lehrern \zenfigung gestellt,
um das Wissen der Kinder (in Bezug auf das ,Wacahston Lebewesen®)
weiterzuentwickeln und ihre investigativen Kongreten zu férdern. Die-
sen Vorschlagen lag das aus den vorangehendedieStgewonnene Mo-
dell padagogischer Praxis zugrunde.

Wir konstruierten ein Instrument zur Charakterisieg der padagogischen
Praxis des Lehrers (Silva, Morais und Neves 2008} Instrument umfasst
Indikatoren fur die verschiedenen Merkmale padagmwr Praxis, im
Instruktions- und im Regulationskontext, ndenen Lehrerpraktiken in
Bezug auf vier Auspragungen von Klassifikation uRdhmung unterschie-
den werden kénnen. Beispielhaft zeigen wir im Arthaenjenigen Teil des
Instrumentes, der sich auf die Evaluationskriteriend die Intradisziplinari-
tat bezieht. Mit diesem Instrument analysierten Wianskripte von Audio-
und Videoaufnahmen von Unterricht in den zwei Sklagsen. Die Cha-
rakterisierung der beiden padagogischen Praktikein der Tabelle 1 aus-
gefuhrt.



Sonnenblumen-Schule Osterglocken-Schule

Makro Mikro Makro Mikro

Diskursive Regeln

Auswahl ++R +R/-R ++R ++R/ +R

Sequenzierung ++R +R/-R ++R ++R/ +R

Lerntempo -R/-R -R/--R +R +R

Evaluationskriterien ++R ++R -R -R

Beziehung zwischen den Diskursen

Intradisziplinare K +K
Beziehungen

Interdisziplinare K/ -K +K | ++K
Beziehungen

Schule-Alltag-Beziehung ++K --R/-R ++K +R/-R

Instruk tionskontest

Hierarchische Regeln

Lehrer-Schiiler- R/-R +R/ ++R
Beziehung

Schdler-Schuler- R +R/-R
Beziehung

Beziehungen zwischen Raumen

Bereich des Lehrers /
Bereich der Schiile-
rinnen und Schiller

Innerhalb des Bereichs
der Schiilerinnen und
Schiler

-K -K/+K -K -K

+K/ -K +K -K +K

Regulationskontext

Tab. 1: Charakterisierung zweier padagogischektiRem in Grundschulen

Die in der Tabelle prasentierten Daten machenUfieerschiede zwischen
den Praktiken der beiden Lehrer sichtbar. Wenn wis auf die zwei
Merkmale ,Evaluationskriterien® und ,Intradigginaritat® konzentrieren,
so wird deutlich, dass der Lehrer der Sonnenblu®emile eine Praxis
entwickelt, die unserem Modell entspricht, indemdie Evaluationskrite-
rien sowohl auf der Makro- als auch auf der Mélstene expliziert (sehr
starke Rahmung: ++R) und tragfahige intradiszipkn@8eziehungen zwi-
schen den verschiedenen disziplindren Wissengfiormherstellt (sehr
schwache Klassifikation --K). Im Gegensatz dazumickelt der Lehrer der
Osterglocken-Schule eine Praxis, die sich von nameModell unterschei-
det, in dem er die Evaluationskriterien auf beideébenen implizit lasst
(schwache Rahmung: -R) und kaum Beziehungen zwisaen verschie-
denen Wissensformen herstellt (starke Klassifddti+K). Betrachtet man
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die gesamte Tabelle, so fallt auf, dass sich diésgerschiedsmuster durch
alle Merkmale der padagogischen Praxis zieht. Dolgehden Auszlige
illustrieren einige Auspragungen von Kilassifikatiomd Rahmung der
padagogischen Praxis der beiden Lehrer hinsicht/iEhaluationskriterien”
und ,Intradisziplinaritat®, wobei der Indikatdnhaltliches Zusammenfassen
betrachtet wird (s. Anhang).

Auszuge

Waéren die Huhner gewachsen, wenn sie keine Nahgeigbt hatten?Dis-
kussion mit den KindernWachsen sie (Lebewesen) unter egal welcbem
standen?[Diskussion mit den KindernNein. Sie wachsen nicht. Sieauchen
besondere Umstande, um zu wachsen; das heiBnzefi braucherWasser,
Tiere brauchen Nahrung, also wachsen sie nichtruaien Umstanden(Leh-
rer derSonnenblumen-Schule)

Der Lehrer liest laut aus dem Arbeitsbuebr:

Uber das Jahr hinweg haben wir VeranderunganSamen, in Hihnernin

Seidenraupen und sogar in euren eigenen Kaérpgeeobachtet. Wirhaben
gesehen, dass sie sich veréndert haben, richfigP Sie sind gewachseand

gewachsen. Also schreibt in die erste Lucke. Lagdthhr schongeschrieben?
Wir haben gelernt, dass Dinge, die wachsen, .enéig sind, los, schreildas

hin, auf euer Arbeitsblatt, sie sind lebendig erti§? (Lehrer derOsterglocken-
Schule)

Der erste Auszug belegt die Existenz (1) sehr etaiktradisziplinarer
Beziehungen(--K), da verschiedene Begriffe des Unterrichtsitdha(das
Wachstum von Lebewesen) integriert werden. ubar hinaus weist er
(2) explizite Evaluationskriterien (++R) auf, da die klaren inhaltlichen
Zusammenfassungen gemeinsam mit den Kindern eterbeierden. Der
zweite Auszug belegt die Existenz (1) schwachmradisziplindrer Bezie-
hungen(+K), da nur einzelne Fakten in Beziehung gesetztden, und (2)
impliziter Evaluationskriterien (-R), da der Lehrer den Kindern zwar dik-
tiert, was sie schreiben sollen, dessen Bedeutedgch nicht klart.

Zur Auswertung der Folgen der beiden Praktikensikintlich des Lernens
der Kinder nutzen wir Bernsteins Begrifode um die spezifische Code-
Orientierung (SCO) der Kinder in dem spezifischeontext von Begriffs-

verstandnis zu wirdigen; das hei3t, die Beherrsghder Erkennungs- und
Realisierungregeln in diesem Kontext. Wir fuhrtert wlen Kindern halb-

strukturierte Interviews vor und nach der Untertichihe durch. Die Ab-
bildung 2 zeigt die Ergebnisse der Interviews eurBeriicksichtigung von
drei Niveaus der SCO und der sozialen Zusammensgtzder beiden
Schulstandorte. Die Balken verdeutlichen die Hanferschiede zwischen
den beiden Untersuchungsgruppen. Die Entwicklung dmaturwissen-
schaftlichen Verstandnisses unter den Arbeiterédti{éindern der Sonnen-
blumen-Schule war dabei gréRer als die Eklung des naturwissen-



schaftlichen Verstandnisses der Kinder an der Qkteken-Schule. Dies
fuhren wir darauf zuriick, dass die Kinder an die®miden Schulen mit
unterschiedlichen péadagogischen Praktiken konfeohtivwurden. Dieses
Ergebnis ist besonders bedeutsam, da andtrdieB (z. B. Domingos
1989) zeigen, dass Arbeiterschicht-Kinder eineppidten Benachteiligung
ausgesetzt sind, wenn sie, wie im Fall der Sonneméh-Schule, nur
gemeinsam mit Arbeiterschicht-Kindern lernen.

Sonnenblumen-Schule Osterglocken-Schule

AS AS MS

oscot
— Oscoz
30 Esco3

60

Kinder (%)

40

1 W al

1st 2nd st 2nd 1st 2nd Lernetappen

AS — Arbeiterschicht
MS — Mittelschicht

Abb. 2: Entwicklung der spezifische@ode-Orientierun@n den zweSchulen

Die Ergebnisse belegen, dass derjenige Lehrergeuher paddagogische Pra-
xis entsprechend unserem Modell umsetzte, diedd&i in htherem Male
zu scientific literacyfiuhrte als der, dessen Praxis vom Modell abwicht-Da
Uber hinaus — und dies ist wichtig — zeigen dieelbrgsse, dass padagogi-
sche Praxis die Sozialschicht-Effekte Uberwindamrk

Die geringe GrolRe des Samples konnte eingtikKAnlass geben, dass
diese Verallgemeinerung nicht zulassig ist. Digs@iahe jedoch, dass diese
speziellen Ergebnisse die Ergebnisse von vorherglhve Untersuchungen,
durchgefiihrt mit verschiedenen Testgruppen an amd&chulstufen, besta-
tigen, steigert die Validitat der Studien als GamzElierbei muss berick-
sichtigt werden, dass die spezielle Methodologia 8é&udien Tiefe und

wissenschaftliche Strenge auf allen Ebenen Wdatersuchung verlangt.
Dies ist etwas, das mit umfangreichen Samples r@oigicht werden kann.

Das Modell padagogischer Praxis hat erfolgreickudgefuhrt, das Niveau
des naturwissenschaftlichen Wissens und der Kogngeh der Schulerin-
nen und Schiler anzuheben und die aus Schichiduigkeit resultieren-
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den Leistungsunterschiede zu verkleinern. Zusitzétattet uns unser For-
schungsprojekt mit Informationen aus, um weitertzuschreiten, womit
wir uns im letzten Teil dieses Beitrags befassendens.

Ausweitung des Modells auf andere Bildungskontexte

In diesem Abschnitt werden wir uns auf zwei Séudikonzentrieren. Die
eine ist der oben beschriebenen Untersuchung dhnédoch ist sie auf der
Ebene der Hochschule angesiedelt. Der Fokus deiteaw&tudie liegt auf
Curricula und Lehrplanen. Mit der ersten Studiegeai wir, wie das Modell
padagogischer Praxis auf eine andere Schulstifertragen werden kann,
und mit der zweiten, wie das Modell auf &ehe, die nicht direkt mit
Lehr-Lern-Situationen zusammenhéngen, angewendedem kann.

Das Modell im Kontext von Hochschulbildung

Die Studie auf der Ebene der Hochschule fokussef Seminare in der
Naturwissenschaftsdidaktik fiir angehende Lehrennoad Lehrer (Santos
2010). Wir wollten untersuchen, ob das Modell gitascher Praxis, das
wir in unserer Forschung in unteren Bildungseberetiwickelt hatten,
erfolgreich hinsichtlich des Lernzuwachse®n vStudenten angewendet
werden kann oder nicht. Wir analysierten die veistdnen padagogischen
Praktiken zweier Hochschullehrer mit zwei Studegteppen sowie das
studentische Lernen in Hinblick auf die spezifisch Code-Orientierungen
auf ausgewahltes Wissen der Disziplin. Daznstruierten wir ein dem
oben erwahnten (s. Anhang) ahnliches, jedoch amgégm Instrument zur
Charakterisierung padagogischer Praxis (SantosMmgis 2007).

Die folgenden Ausziige stammen aus TranskriptenSaéeninarsitzungen, in
denen der Indikatoiinhaltliches Zusammenfasseminsichtlich der diskur-
siven RegeEvaluationskriterienrelevant ist.

++R  um all das, was wir in den letzten drei Sitzungearbeitet haben
zusammenzufassep.] was ist es, das wir gelernt habefiDer
Lehrer diskutiert mit den Studenten Uber alle rateen Punkte und
endet mit einer strukturierten Zusammenfassumie auf einer
Folie notiert wird} ,Naturwissenschaft ist ein organisierter Wis-
sensbereich in einem standigen Wandel, welctias Ergebnis
eines dynamischen Prozesses des Problemléseén®azu gehort
auch ein nicht-lineares Set von miteinander verktgip Phasen
(Problemen, Hypothesen, Planen und Experimesttie Beobach-
ten, Interpretieren von Ergebnissen), bei denen otafbeit eine
entscheidende Rolle spielt[:.] Dies ist die umfassendste Vorstel-
lung. [..] Es gibt noch andere, begrenztere Vorstellungere vdr
im Verlauf der Diskussionen entwickelt haben.



(Eine klare Zusammenfassung wird gemeinsam mit Sidenten
erstellt und festgehalten.)

+R Als Zusammenfassung der letzten drei Semizargien kénnen
wir sagen, dasg..] [Der Lehrer préasentiert die auf der Folie ver-
fasste Zusammenfassung,;Pas Niveau der begrifflichen Anforde-
rungen im Lehr-Lern-Prozess ist eine Folges dKomplexitats-
grades des wissenschaftlichen und meta-wisbaftichen Wis-
sens und der kognitiven Fahigkeiten und auch dexd&der Intra-
disziplinaritat zwischen verschiedenen Formen natssenschaft-
lichem Wissens.“[..] Wenn wir den Lehr-Lern-Prozess auf der
Grundlage von vorhandenem Wissen und Kompsterganen,
sollten wir uns bewusst machen, dass dieser Progeks unter-
schiedlich komplex organisiert werden kann wabs der Unter-
richt nicht nur auf die niedrigsten Ebenen besclktawerden soll-
te.

(Eine klare Zusammenfassung wird vom Dozenggatellt und
festgehalten.)

-R Was mdchten wir nun unseren Schilern beibringed?[Die Stu-
denten sammeln ihre eigenen Materialien, ohne dilo¢izen Uber
das vom Dozenten Gesagte anzufertigeis] ist der Diskurs um
Kompetenzen, den ich lhnen hier naherbringadchte. Es sind
jene Kompetenzen, die Sie erwdhnt haben, welchemitiunseren
Schilern entwickeln muissen. Sie haben mitdbgim Denken zu
tun, sie haben mit einer inneren Einstellung zm, tsie haben mit
der Mobilisierung naturwissenschaftlicher Kenns@szu tun, sie
haben mit naturwissenschaftlichen Ablaufen zu tum das alles
geht es.

(Zusammenfassungen werden nicht klar vom éehdonstruiert
und nicht festgehalten.)

Diese Ausziige weisen zudem auf verschiedene Graddntradisziplinari-

tat hin. Der erste und der zweite Auszug kénnenllgingeordnet werden,
da es sich um Zusammenfassungen handelt, dieBeaehung zwischen
den verschiedenen Begriffen eines gegebenen Thamiasigen. Der dritte
Auszug kann als ++K eingeordnet werden, wédr leine Zusammenfas-
sung vorliegt, die Faktenwissen Uber ein gegebdiesna prasentiert.

Auf eine detaillierte Ausfilhrung der Charakterigisg der Praxis und der
spezifischen Code-Orientierung der Studenten &irthrund der Umfangs-
begrenzung dieses Beitrags verzichtet.

Das Modell im Kontext von Curricula und Lehrplanen

Die nachste Studie wurde im Kontext der ak&n Bildungsreform in
Portugal entwickelt (Ferreira 2007) und isilTeiner breiter angelegten
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Forschung, die eine Analyse der Rekontextualisigsprozesse innerhalb
des offiziellen Rekontextualisierungsfelds undisolen diesem Feld und
dem padagogischen Rekontextualisierungsfeld atsti&ir konzentrieren

uns auf die Curricula und Lehrpléane, die im offilea Rekontextualisie-

rungsfeld produziert wurden. Grundlagen der Analyded zwei Haupt-

dokumente: die ,Essenziellen Kompetenzen* (EK lgeaheine Prinzipien)

und die ,Curriculum-Richtlinien* (CR — spezifisch@rinzipien). Im Zen-

trum der Analysen stand das Fach ,Naturwissensehafimit dem Thema

,okologische Nachhaltigkeit®. Hierbei wurdennigje spezifische Aspekte
betrachtet, die sowohl da#/as als auch dasNie von Bildungsprozessen
betreffen: Wissenschaftskonstruktion, begrifflicAaforderungen, Intradis-

ziplinaritat und Evaluationskriterien. Fir jedennzdlnen dieser Aspekte
konstruierten wir Instrumente, um die vier wesehtin Abschnitte des
Lehrplans (Wissen, Ziele, methodische Richtliniemd LEvaluation) anhand
einer vierstufigen Klassifikations- und Rahmungdak zu codieren und sie
den jeweiligen Deskriptoren fir jeden Fall zuordrenkénnen (z. B. Alves

et al. 2006, Ferreira et al. 2006). Fir die Analyist es erforderlich, den
Text des Lehrplans in Analyseeinheiten zu deten; das heif3t, ihn in
kurze Textabschnitte mit einem bestimmten semamiscSinnzusammen-
hang zu gliedern.

Abschnitt ++K +K

Ziele Die Ziele beziehen sichuf
einfacheWissenszusammen-

Die Ziele beziehen sichuf
einfacheWissenszusammen-

hange innerhalb deBhemas.
Oder:
NaturwissenschaftlichegVis-
sen, das fir das Verstandrier
Beziehungen zwischewer-
schiedenen inhaltlichelVis-
sensbereichen innerhattes
gleichen Themasrforderlich
ist, wird ausgelassen.

hange zwischewerschiede-
nenThemen.

Oder:
Naturwissenschaftliches
Wissen, das fur dagerstand-
nis der Beziehungwischen
inhaltlichen Wissensberei-
chen verschiedeneFhemen
erforderlich ist, wirdausge-
lassen.

Abschnitt

-K

K

Ziele

Die Ziele beziehen sicauf
komplexes Wissen odeuf
dessen Beziehung ainfachem
Wissen innerhalb degleichen
Themas.

Die Ziele beziehen sichuf
komplexes Wissen odeuf
dessen Beziehung ainfa-
chem Wissen imnterschied-
lichen Themen.

Tab. 2: Intradisziplindre Beziehungen naturwissenschaftlichebehrplanen -ein
Teilbereich dednstruments.



Die Tabelle 2 zeigt den Abschnifiele, wie er in dem Instrument fir intra-
disziplinare Beziehungen operationalisiert wihth Folgenden finden sich
Beispiele fur Analyseeinheiten.

++K

Es wird empfohlen, dass innerhalb dieser Thdmdie Schiler die
Existenz verschiedener Grundtypen von Wasser uadBéiziehung
dieser Grundtypen mit ihren verschiedenen Verwegduanverste-
hen. (Curriculum-Richtlinien)

Verstehen, dass die Dynamik von Okosyste aus den Wechsel-
beziehungen zwischen Lebewesen, Materialien undzd3sen
resultiert. (Essenzielle Kompetenzen)

Ein weiterer Aspekt, der hervorgehobemrden muss, ist die Ver-
bindung von Themen. Die vorgeschlagene Sequenzjerdes
Unterrichts verfolgt die Absicht, die Schiiler, ndeim sie ein ent-
sprechendes Verstandnis von der Struktur undrdektionsweise
des Systems Erde entwickelt haben, in die Lage emsetzen, die-
ses Verstandnis auf Situationen, die mit dem mditdan Eingrei-
fen in das System Erde verbunden sind, anzuwerdgnunter
Bericksichtigung von Aspekten der NachhaltigkeiEsgenzielle
Kompetenzen)

Die Tabelle 3 zeigt die ,methodischen Richtlinienwie sie in dem Instru-
ment fur die Evaluationskriterien operationalisiewurden, die sich auf das
Wissen uber ,externe soziologische Dimensionen Henstruktion von

Naturwissenschaft“ beziehen. Die folgenden Beisgpistellen jeweils ein-
zelne Untersuchungseinheiten dar.

-R

Es wird eine Diskussion uber reale Peoi# vorgeschlagen, z. B.
Unféalle in Kernkraftwerken oder die Abhangigkeibrnvder Versor-
gung mit Treibstoff. [..] Diese Probleme kdnnen als Anlédsse die-
nen, Uber soziale und ethische Fragen zu diskatiebées kann die
Schiler animieren, Uber die Vor- und Nachteile weissenschaft-
lichen Innovationen und deren Auswirkungen aus ttadividuum,
die Gesellschaft und die Umwelt zu reflektiereneifie weiteren
Erklarungen werden gegeljen

(Curriculum-Richtlinien)

Es empfiehlt sich, Exkursionen zu lsttiebetrieben, die sich in
der Nahe der Schulen befinden, zu planen und distdfg Nutzen,
sozialen und 6kologischen Risiken, die mit indedler Produktion
verbunden sind, zu analysieren. [keine weiterekldEungen wer-
den gegeben]

(Curriculum-Richtlinien)

Die Werte ++R und +R kommen in den Lehrplanenhmnieor, was heif3t,
dass die Evaluationskriterien an keiner Stellelizigst wurden.
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Abschnitt

++R

+R

Methodische

Es werdenStrategien/Methoden

Es werdenStrategien/Methoden

Richtlinien fur die Vermittlung/Aneignung  fur die Vermittlung/Aneignung
von auf soziologischdimensi-  von auf soziologisch®imensi-
onen vonNaturwissenschaft onen vonNaturwissenschaft
bezogenes Wissen umseiner bezogenes Wissen umseiner
Beziehung zur Entwicklunggon Beziehung zur Entwicklungon
entsprechendetompetenzen  entsprechendefKompetenzen
angeboten. Di@edeutung angeboten. Di@edeutung
dieser Strategien fur dash- dieser Strategien fur dash-
ren/Lernen vonMetawissen- ren/Lernen vorMetawissen-
schaften wird erklart undwuf schaften wird erklart unduf
die Wichtigkeit deMetawis- die allgemeine Wichtigkeiter
senschaften in deNaturwissen- Metawissenschaftem der
schaftsdidaktik bezogen umdit Naturwissenschaftsdidaktik
den curricularen Perspektiven bezogen, ohne auf dmurri-
Verbindunggebracht. cularen Perspektiverinzuge-

hen.

Abschnitt -R --R

Methodische ES werden StrategienMetho- Strategien / Methoden fidie

Richtlinien den fur die Vermittlung An- Vermittlung / Aneignungvon
eignung von auboziologische  auf soziologischeDimensionen
Dimensionen vorNaturwissen- von Naturwissenschafbezoge-
schaft bezogenes Wissemd nes Wissen und sein8ezie-
seiner Beziehung zuEntwick- hung zur Entwicklungvon
lung von entsprechendedom-  entsprechendetKompetenzen
petenzen angeboten, aluke werden nur sehallgemein
Bedeutung dieser Strategién angeboten.

Methoden wird nicherklart.
Tab. 3: Evaluationskriterierfir das Wissen (ber ,externe soziologiscBémensionen

der Konstruktion vonNaturwissenschaft‘in naturwissenschaftlicherLehr-
planen (Abschnitt aus demstrument)

Die Analyse beider curricularer Dokumente (Essdiei&ompetenzen und
Curriculum-Richtlinien) ist in den Abbildungen u@d 4 graphisch darge-
stellt. In der Abbildung 3 (Intradisziplinaritatynd der Abbildung 4 (Eva-
luationskriterien) werden alle vier Abschnitte rd@okumente jeweils ein-
zeln und als Gesamtheit dargestellt.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass der refatelenwert, der den
intradisziplindren Beziehungen innerhalb des nass@nschaftlichen Wis-
sens zugeschrieben wird, in d@urriculum-Richtlinien geringer ist als in
den Essenziellen Kompetenze®ffenbar findet innerhalb des offiziellen
Rekontextualisierungsfeldes eine Rekontextualisigr zentraler Aussagen
des offiziellen padagogischen Diskurses statt. Rénsequenz sehen sich
Naturwissenschaftslehrer mit zwei widersprididic Aussagen konfron-
tiert. Falls sie den Curriculum-Richtlinien folgebesteht die Gefahr, dass
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sie Bedeutung von Intradisziplinaritat in ihrerdpgogischen Praxis abwer-
ten.
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Abb. 3: Intradisziplindre Beziehungen riaturwissenschaftlichebhehrplanen
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Abb. 4: Evaluationskriterienflir Wissen Uber ,externe soziologisclizmensio-
nen vonNaturwissenschaftin denLehrplanen

Bezogen auf die Evaluationskriterien kdénneir musammenfassen, dass
selbst wenn die Konstruktion von Naturwissenschiaft Lehrplan themati-
siert wird, wie im Fall soziologischer Dimensionamon Naturwissenschaf-
ten, dies eher implizit und in vielen Fallsogar géanzlich implizit (--R)
bleibt. Dies gilt sowohl fiir di€Essenziellen Kompetenzets auch fir die
Curriculum-Richtlinien. Als Konsequenz kénnten Lehrer diese Dimensio-
nen aulBer Acht lassen oder sich nicht in der Lagers, sie im Unterricht
zu thematisieren.
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Diese Forschungsbeispiele zeigen, wie es gelingterschiedliche Texte
und Kontexte mit denselben theoretischen Beziehunged Begriffen zu
analysieren, und zwar auf allen Ebenen des Bildwegens. Durch den
Vergleich der Ergebnisse und Analysen auf unteestiiihen Ebenen kann
das konzeptuelle Niveau der Schlussfolgerungeressert werden.

Optimierung des Modells

Wie bereits ausgefihrt ist unser Modell das Ergebeiner Vielzahl von
Untersuchungen. Aus diesem Grund sind wir von déitigkeit unserer
Schlussfolgerungen fest iberzeugt. Doch glauben dess der eingeschla-
gene Weg noch viel rigoroser beschritten werderssphum unserem Mo-
dell die Prazision zu verschaffen, die erst eiffeansfer in die Bereiche
von Lehrplanentwicklung und Unterrichtspraxis aeidt. Deshalb beabsich-
tigen wir auf der Grundlage des gegenwaértigen Mesdein neues theore-
tisches Modell zu konstruieren, welches wir mit t@sn Forschungs-
projekten testen werden. Mit diesem neuen Modelllemo wir auf die
Hauptschwachen des Vorgangermodells reagieren.dBmigehérigen Hy-
pothesen basieren auf der Theorie oder auf undasterigen Ergebnissen.

Zunachst einmal sind es zwei Merkmale padagogiscReaxis, die vertieft
zu erforschen sind: dagerhéltnis von Schule und Alltagpwie interdiszip-
lindre Zusammenhangedm ersten Fall sind wir immer von der Annahme
ausgegangen, dass die Klassifikation der DiskuSehiylwissen vs. All-
tagswissen) sehr stark sein sollte, weil in deruBcldem Schulwissen ein
hoherer Status zukommt. Wir sind jedoch davon idayy dass es fur das
Lernen der Schilerinnen und Schiler von Vortdil veenn sie ihr Wissen
und ihre Erfahrungen in die Schule einbringen kdnnem zu signalisieren,
dass zwischen Schule und Alltag eine kommunikatBeziehung besteht.
Folglich schlagen wir vor, das Verhaltnis von Sehulnd Alltag in den
Begriffen Klassifikation und Rahmung zu fassen, wiobier Rahmung eine
etwas andere Bedeutung hat, als sie nicht die Bea@ zwischen Subjek-
ten meint. Dieses bedarf offensichtlich weiteretvidoklung.

Im Fall von Interdisziplinaritdt sind wir immer voder weitverbreiteten
Annahme ausgegangen, dass sich die VerwischuergGdenzen zwischen
den Fachern glnstig auf das Lernen auswirktddn Praxis unserer For-
schung haben wir uns aber fast immer auf Kontelxéschréankt, in denen
eine institutionelle Isolierung des Fachs Matssenschaft gegeben war;
oder wir haben, wie im Fall unserer Forschungeiiimdertagesstatten oder
in Grundschulen, diese Isolierung selbst herbéigef— nicht zuletzt auch,
um die Lehrerinnen und Erzieherinnen unserer Sesnpl ermutigen, sich
auf Naturwissenschaften zu konzentrieren. Ingeini Studien wurden je-
doch Beziehungen zu anderen Fachern, wie Mathemamik Portugiesisch,
hergestellt. Auf einer vierstufigen Skala dKfassifikation von Schul-
fachern wiirde dies dem Wert -K entsprechen. Bigfedren unsere Studien
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keine Hinweise darauf, dass sich diese Verwischaleg Grenzen glinstig
auf den Lernprozess auswirkt. Anders formuliertdsimir bisher noch nicht
in der Lage, dieses Merkmal als zweckmafig hemzheben. Theoretisch
lieBe sich jedoch auch argumentieren, dass die |&thtien und Schiler
wahrend ihrer gesamten Schulzeit in eine starkesdffikation der Schul-
facher sozialisiert wurden und womdglich gar nicleisien, wenn sie plotz-
lich dazu gedrangt werden, alle Facher im Kontéxer Wechselbeziehun-
gen zu lernen. Interdisziplinaritat erhdht den Gded Abstraktion und kann
leichter umgesetzt werden, wenn bereits dig#pes Wissen vorhanden
ist. Dartber hinaus kdnnten fir benachteiligte $mhiesondere Schwie-
rigkeiten beim Lernen in interdisziplindren omtexten entstehen. Auch
dieser Aspekt erfordert weitere Aufmerksamkeit.

Der andere Bereich, in dem das Modell weiterer @jgiung bedarf, um-
fasst die Indikatoren fir die einzelnen Merkmalalagogischer Praxis. Die
Indikatoren variierten in den einzelnen Studigum Beispiel unterschei-
den sich die Indikatoren fir die diskursiven Regeér Auswahlim Kontext
von Kindergarten und Hochschulbildung. Hingegemwenden wir manche
Indikatoren kontextiibergreifend, wie im Fall d€onstruktion inhaltlicher
Zusammenfassungema wir sie als wichtig fir die Charakterisieruigg-
licher paddagogischer Praxis erachten. Wir habersugdt, einige wenige
Indikatoren auszuzeichnen, die als relevant wptasentativ fur die Viel-
zahl der Indikatoren, mit denen padagogischexi®réeschrieben werden
kann, gelten kdnnen. Aber diese Auswahl muss ntremg gepruft werden.
Andererseits wollen wir die Anzahl der Indikatoré@berhaupt reduzieren,
indem wir diejenigen bestimmen, die ausreichendsagekréaftig sind, um
padagogische Praxis in ihrer Gesamtheit aldmin Die Deskriptoren
dieser wichtigsten Indikatoren missen noch prazisimd konzis gefasst
werden. Dies wird nitzlich fir zukinftige Forsclgursein, aber vor allem
wird es die Ubertragbarkeit der Forschungsergebnissf die Unterrichts-
praxis erhdhen, da fiir Lehrer und Lehrplanentwickde der Zugang ver-
einfacht wird. Auch bleibt zu Uberdenken, ob diefdrung von Makro- und
Mikroebene beibehalten werden soll oder ob Indike&toeiner Ebene beide
Ebenen reprasentieren kdnnen. Als weiterer Aspsktdie Bestimmung
derjenigen Indikatoren zu nennen, die allererivhalen pédagogischer
Praxis gemein sind, wie etwa Evaluationskr@eriund hierarchische Re-
geln. Hieran arbeiten wir bereits, konnten dieséd Zber — bisher — noch
nicht erreichen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt, der in zukinftigeBtudien untersucht wer-
den sollte, ist die Erforschung einzelner Mealken padagogischer Praxis
bei gleichzeitiger Kontrolle der Werte aller andefderkmale. Dies ist von
besonderer Bedeutung fir diejenigen Merkmalee bisher wenig unter-
sucht wurden. Wenn wir zum Beispiel herausfindenllemp wie wichtig
Interdisziplinaritat fir das Lernen ist, solltenrvden Einfluss verschiedener
Werte dieses Merkmals analysieren, wéhrend wiradigeren Merkmale in
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den Schulklassen des Samples identisch lasBéses Vorgehen sollte
jedoch nicht das umfangreichere Vorhaben, ein Mordglkonstruieren und
seine Anwendbarkeit zu studieren, behindern.

Es ist wichtig, darauf hinzuweisen, dass wahrendeter Forschung deut-
lich wurde, dass einige Merkmale péadagogischer iBraxng miteinander
verbunden sind. So kann der Wert der Kldsdibn und/oder der Rah-
mung eines Merkmals die entsprechenden Werte eameleren Merkmals
determinieren. Beispielsweise erfordern explizitealdationskriterien (sehr
starke Rahmung) (a) die Kontrolle der Lernendenr idses Lerntempo (sehr
schwache Rahmung), da Zeit vorhanden sein mussdiemKriterien zu

explizieren, und (b) die Kontrolle des Schilers daf Ebene der hierarchi-
schen Regeln (sehr schwache Rahmung), damit diél&cluinbekimmert
Fragen stellen und Zweifel &uBern kdnnen.

Einen weiteren wichtigen Punkt auf einer andererrieh mit dem wir uns
in zuklnftigen Studien befassen wollen, sehen widér Frage, inwieweit
die Lehrer Uber entsprechende naturwissenschadtlidkenntnisse und
Kompetenzen verfligen. Unsere Studien habenigfezdass insbesondere
die Lehrer in Kindertagesstatten und in Grundsamuhécht tber die not-
wendigen Kenntnisse verfiigen. Um ein héheres MaRviasenschaftlicher
Strenge bei der Untersuchung der Effekte padagbgis@raktiken zu errei-
chen, missen wir in unserer Forschung die natuemishaftlichen Kennt-
nisse und Fertigkeiten der Lehrer kontrollieren.

AbschlieRend mdchten wir betonen, dass wir nialft der Suche nach ei-
nem Modell sind, das dberall funktioniert, alsoallen Kontexten, unter
allen Bedingungen, und das keiner Anpassung be@amkbar wéare etwa,
im Unterricht mit einer sehr starken Rahmung deembnauswahl zu be-
ginnen und spater im Schuljahr, wenn die Schileeitedie fir den Unter-
richt spezifischen Erkennungs- und Realisiesnageln erworben haben,
ihnen eine gewisse Kontrolle Uber die Auswahl \Ativitaten, Materia-

lien etc. zuzugestehen. Wenn jedoch Lernen erwavrtel, sollte die Aus-

wahl nie durch schwache Rahmung reguliert deer Zum Abschluss
mochten wir betonen, dass alles in unserer Forgcldarauf hinweist, dass
es Merkmale padagogischer Praxis gibt, die unaldingur erfolgreiches

Lernen sind, und dass wir daran arbeiten solltégsedzu optimieren.
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ANHANG |

Beziehungen zwischen Diskursen: IntradisziplindreziBhungen

Indikatoren ++K +K
Erkundung Auf das vorhererlern- Auf das vorhererlernte
von te Wissen wirdbeim Wissen wird nuBezug
Themen Erkunden neuefhe- genommen, wendies
men nie Bezugye- eine Voraussetzungir
nommen.Verbindun- das Verstehen deseu-
gen zwischerver- en Themadarstellt.
schiedenenWissens-
formen werderigno-
riert.
Aufgaben Die Aufgabenerfor- Die Aufgabenreferieren
“ZJ erledigen dern nicht dievVer- auf das bereiterlernte
I bindung vonWis- Wissen nur kuraind
foa) . . L
w sensbausteinen. oberflachlich.
&
i‘t Gelerntes in Die Anwendungs- Die Anwendungs-
= neuen situation erfordert situation erforderein
Situationen ausschliel3lichFak- In-Beziehung-Setzen
anwenden tenwissen zum zer- verschiedenelFakten
arbeitendenThema. zum zubearbeitenden
Thema.
Inhaltliches Die Zusammen- Die Zusammen-
Zusammen- fassungerbeinhalten fassungerbeinhalten
fassen nur Faktenwisserdes Beziehungenzwi-
erarbeitetenThemas. schenverschiedenen
Fakten degrarbeite-
ten Themas.
w  Fragen der Fragen zuanderen Fragen zuanderen
P Lernenden Themen werdengno- Themen werdemicht
m riert. Die denSchi- ignoriert, abewerschie-
l(JDJ lern gegebenei\nt- dene Themenverden
o worten verkniipfen dennoch nicht irden
v . . .
s kein Wissen. Antworten zudiesen

Fragenverknupft.
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Indikatoren

-K

K

Erkundung
von
Themen

Aufgaben
erledigen

MAKROEBENE

Gelerntes in
neuen
Situationen
anwenden

Inhaltliches
Zusammen-
fassen

Auf das vorhererlernte
Wissen muss baler
Erkundung einesmeuen
Themasunbedingt
Bezuggenommen
werden.

Die Aufgabenbeinhal-
ten Beziehungerzwi-
schenWissensbau-
steinen de§hemas.

Die Anwendungs-
situation erforderdie
Verknilipfung verschie-
dener Begriffe degu
bearbeitenderThemas.

Die Zusammen-
fassungerenthalten
nur begriffliche
Aspektedes
erarbeitetenThemas.

Das vorhererlernte
Wissen wird zumAus-
gangspunkt fur di€r-
kundung deseuen
Themas.Beziehungen
zwischen derunter-
schiedlichenWissens-
formen werderaufge-
stellt underklart.

Die Aufgabenintegrie-
ren das Wissener-
schiedener bereitsrar-
beiteterThemen.

Die Anwendungs-
situation integriertBe-
griffe verschiedener
bereitsbearbeiteter
Themen.

Die Zusammen-
fassungernintegrieren
unterschiedliche
Begriffe des
erarbeitetenThemas.

Fragen der
Lernenden

MIKROEBENE

Fragen, die siclauf
verschiedenelThemen
beziehen, werdeak-
zeptiert und genutztym
Wissenmiteinander,
wenn auch nupber-
flachlich, inBeziehung
zZu setzen.

Fragen, die siclauf
verschiedenelThemen
beziehen, werdenicht
nur akzeptiertsondern
auch explizitgenutzt,
um Wissenmiteinan-
der in Beziehungzu
setzen.
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ANHANG Il

Beziehungen zwischen Subjekten — Diskursive Re@élraluations-

kriterien): Lehrer-Schiler-Beziehung

blattern schreibersollen,
ohne anschlieRendie
Bedeutungen deGe-
schriebenen zdiskutie-
ren.

Indikatoren ++R +R

Erkundung Die Erklarungen singehr  Die Erklarungen sindietail-

von The- detailliert, werdenillus- liert und werdenllustriert,

men und triert undbeispielhaft aber nur dieHauptaspekte

Aufgaben erlautert.Verschiedene werden auf der\rbeitsblat-
Aspekte werden auden tern der Kinderfestgehal-
Arbeitsblattern deKinder ten.

w festgehalten.

E Aufgaben Die Kinder werdeniber Die Kinder werden ubeihre

ﬂ erledigen ihre Aufgabeninformiert Aufgaben informiert. M6g-

8 und mdglicheLdsungs- liche Losungsverfahren

3.:{ verfahrenerklart. werden nur vagerklart.

Z  Inhaltiches Die Zusammenfassungen Die Zusammenfassungen
Zusammen-  sind klar und werdeimn erfolgen mindlich durcldie
fassen Zusammenarbeit miden Lehrperson, ohnénterak-

Kindern gebildet.Sie tion mit den KindernDer

werden an der Tafaind Lehrer Uberprift, oldie

auf den Arbeitsblattermder  Kinder dieZusammen-

Kinder notiert. fassungen auf ihreAr-

beitsblattern notierhaben.

Indikatoren -R -R
Erkundung Erklarungen sindur Erklarungen sindveder
von The- geringfugig detailliertund detailliert noch werdersie
men und illustriert. Nureinzelne illustriert. Nichts wirdauf-
Aufgaben Schlusselworter unesatze  gezeichnet.

werden auf de\rbeits-

blattern der Kindefestge-

halten.

lJZJ Aufgaben Die Kinder werdeniber Die Kinder werdemicht

'gﬂ erledigen ihre Aufgabeninformiert, Uber ihre Aufgabennfor-

l(J)J mogliche Lésungsverfah-  miert, méglicheLésungs-

94: ren aber nicherklart. verfahren nicherklart.

<

=  Inhaltliches Der Lehrer sagt deKin- Es werden kein€usam-
Zusammen- dern, was sie in dikeren menfassungerformuliert.
fassen Felder auf ihremArbeits-
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Indikatoren

++R

+R

Diskussion  Den Kindern wird ininter- Den Kindern wirdohne
der aktion mit derLehrperson weitere Interaktiongesagt,
Aufgaben- gesagt, was fehlerhaft ishd was fehlerhaft ist unwvas
stellung was noch fehlt. DiBedeu- fehlt. Die Bedeutungichti-
tung richtigerAntworten ger Antworten wirderklart.
wird erklart.
L
Z  Aufzeich- Alle Informationenwerden  Alle Informationenwerden
L . . . .
m hung von an die Tafelgeschrieben, an die Tafelgeschrieben,
g Informa- damit die Kinder sie auhre damit die Kinder sieuf
94: tion auf Arbeitsblatter ibertragen ihre Arbeitsblattertibertra-
s Arbeits- kénnen. Der Lehrekontrol- gen kénnen. Detehrer
blattern liert, dass korrekabge- kontrolliert nicht, obkorrekt
schriebenwird. abgeschriebemwird.
Inkorrekte Die Aussagen definder Die Aussagen dekinder
Schuler- werdenumformuliert/korri- ~ werdenumformuliert/kor-
aussagen giert/vervollstéandigtDies rigiert/vervollstandigt.Dies
geschieht in Interaktiomit  geschieht ohnénteraktion
denKindern. mit denKindern.
Indikatoren -R --R
Diskussion  Den Kindern werderdie Es werden einigBemer-
der Antworten zu derFragen kungen zur Aufgabge-
Aufgaben- gegeben. DereBedeutung macht. Auf Fehlemwird
stellung wird nicht erklart. nicht hingewiesen unds
werden keineAntworten
gegeben.
Aufzeich- Nur einige demwichtigsten Die Kinder fertigennach
% nung von Informationen werden adie eigenem Beliebeuf-
Fﬁ Informa- Tafel geschrieben, damiie zeichnungen an. Ddrehrer
W tion auf Kinder sie auf ihréArbeits-  verlangt nicht, dasMit-
8 Arbeits- blatter Ubertragerkdnnen. schriften erzeugtverden.
X Dplattern Der Lehrer kontrolliertnicht,
= ob korrektabgeschrieben
wird.
Inkorrekte Den Kindern wirdgesagt, Die Aussagen deKinder
Schiiler- dass ihreAusfiihrungen werden wederverbessert
aussagen falsch sind, ohne dagsne noch neuformuliert.
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neue Formulierungerfolgt.



